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Basyazi/Editorial

doi.org/10.5281/zenodo.15148964
JSPS 2025; 2(1): 1-2

Mustafa Baloglu'™

1Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Béliimii, Ankara/Tiirkiye

Sevgili Okuyucular,

“JSPS” olarak sizlerle {iglincii sayimizda yeniden bulusmanin heyecanim yasiyoruz. ilk
iki sayimmizda oldugu gibi bu sayida da akademik cesitliligi ve derinligi onceleyen bir
anlayisla, giincel meseleleri disiplinler arasi bakis acilariyla ele alan ¢alismalar bir araya
getirdik. Her gecen sayiyla daha giiclii, daha etkili ve daha 6zgiin bir bilimsel tartisma
alani inga ettigimize inaniyor; bu siirecin bir pargasi oldugunuz icin siz degerli
okuyucularimiza tesekkiir ediyoruz.

Bu sayimizda yer alan makaleler, cagimizin temel tartismalarma dair 6zgiin katkilar
sunmaktadir. Ik calismamiz, post-truth ¢aginda inang ve sekiilerlesme olgusunu
sosyolojik ve felsefi bir ¢ercevede analiz ederek, modernitenin bilgi anlayis1 ile agkinlik
arasindaki gerilimi gozler oniine sermektedir. Bu baglamda, hakikatin degersizlestigi bir
cagda inancin ve sekiiler pratiklerin nasil yeniden sekillendigi sorusuna odaklaniliyor.

Ikinci makalemizde ise dijital egitim alaninda uluslararasi diizeyde etkili olan ISTE
standartlar1 ile Avrupa merkezli DigCompEdu yeterlikleri karsilagstirmali olarak ele
alinmakta. Ozellikle COVID-19 sonrasi hizla artan dijitallesme siirecinde, Ogretmen
yeterliklerinin nasil yapilandigi ve bu yapilarin egitime nasil yon verdigi kapsaml bir
bicimde irdelenmekte.

Ugiincii calismamizda ise degerler egitiminin teknolojiyle kesistigi bir alan inceleniyor:
ilkokul 6grencilerine yonelik ¢izgi animasyonlarin, 6zellikle “Afacanlarin Hikayesi” adli
YouTube kanalindaki igeriklerin, MEB’in Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli baglaminda
deger aktarimina nasil katki sundugu detayl bir sekilde ortaya konulmaktadir.

Bu sayimizin, hem kuramsal hem de uygulamali ¢alismalariyla bilimsel diinyaya katki
saglayacagma ve siz degerli okuyucularimiza yeni perspektifler kazandiracagina
inaniyoruz. Yayin siirecinde emegi gecen tiim yazarlarimiza, hakemlerimize ve editor
ekibimize ictenlikle tesekkiir ederim.

Yeni sayilarda bulusmak dilegiyle,
Dergi Yayin Ekibi Adina
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Dear Readers,

As the JSPS team, we are delighted and excited to meet you once again in our third
issue. As in our previous issues, this edition also brings together original studies that
address current issues through interdisciplinary perspectives, with a commitment to
academic diversity and depth. We firmly believe that with each issue, we are building a
stronger, more impactful, and more original platform for scientific dialogue. We
sincerely thank you, our valued readers, for being a part of this journey.

The articles featured in this issue offer unique contributions to some of the fundamental
debates of our time. The first study analyzes the phenomena of belief and secularization
in the post-truth era within a sociological and philosophical framework, highlighting the
tension between modern understandings of knowledge and transcendence. It focuses on
how belief and secular practices are being reshaped in an age where the value of truth is
diminishing.

Our second article presents a comparative analysis of internationally recognized ISTE
standards and the Europe-based DigCompEdu competencies in the field of digital
education. In particular, it explores how teacher competencies have been structured in
the rapidly accelerating process of digitalization following the COVID-19 pandemic, and
how these structures influence educational practices.

The third study explores the intersection of values education and technology by
analyzing animated content aimed at primary school students. In particular, it examines
the “Afacanlarin Hikayesi” YouTube channel and how its animations contribute to value
transmission within the framework of the Ministry of National Education’s Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli.

We believe that this issue, with its blend of theoretical and practical works, will
contribute meaningfully to the academic world and offer fresh perspectives to our
readers. We extend our heartfelt thanks to all our authors, reviewers, and editorial team
members who contributed to the publication process.

We look forward to meeting you again in our future issues.

On behalf of the Editorial Team
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Post-Truth Caginda inang ve Sekiilerlesme
Faith and Secularization in the Post-Truth Era
Ahmet Faruk KOSAR"
1Samsun Universitesi, Sosyoloji, Samsun-Tiirkiye

(074

Din ve sekiilerlesme, salt bireysel veya toplumsal tercihlerin 6tesinde, daha karmasik sosyal, kiiltiirel ve politik
faktorlerin etkilesimiyle sekillenen fenomenlerdir. Giintimiizde, sekiilerlesmenin tek yonlii bir siire¢ olmadigi,
aksine dinin yeni formlarmnin ve ifade bicimlerinin ortaya ¢iktigi, dini inang ve pratiklerin modern yasamin bir
parcast olarak yeniden sekillendigi goriilmektedir. Ote yandan, post-truth déneminin getirdigi bilgi ve gerceklikle
ilgili belirsizlikler, inang sistemlerinin de daha esnek ve hatta kirlgan hale getirebilmektedir. Post-modern ¢agda
ozellikle Kkitle iletisim araglarmin gelisimi, bilginin enformasyona doniisiim siirecine bakildiginda hakikatin
degersizlesmesini gorebilmekteyiz. Inang agisindan da siire¢ okundugunda, inancin, bilginin faydasiz tarafim
kisitladigini bilmekteyiz buna karsin; modernitenin sekiiler bilgilerine bakildiginda agkinlik kisitlanmaktadir.
Gilintimiizde enformasyonun faydali-faydasiz sekilde artisi, bilgilerin agskinliktan arindirilarak insami insa eden
yoniinin de kalmamasma yol agmistir. Bu durum bilgileri profanlastirmis, tam olarak post-truth un
muhtevasinda yer alan hakikatin 6nemsizlesmesini de beraberinde getirmistir. Sonug olarak, post-truth ¢aginda
inang ve sekiilerlesmenin anlasilmasi, toplumsal teori ve pratigin temel sorunlarindan biri olmaya devam
etmektedir. Bu calisma, post-truth ¢aginda inang ve sekiilerlesmenin anlasilmasina yonelik temel sorunlar1 ve
doniistimleri analiz etmeyi amaglamaktadir. Calismanin yontemi, detayh literatiir taramasi ve teorik incelemeleri
icermektedir.

Anahtar Kelimeler: Modernite, Sekiilerlesme, Post modernite, Post-Truth

ABSTRACT

Religion and secularization are phenomena shaped by the interaction of complex social, cultural, and political
factors beyond mere individual or societal preferences. Today, it is evident that secularization is not a one-
directional process; rather, new forms and expressions of religion emerge, and religious beliefs and practices are
reshaped as an integral part of modern life. On the other hand, the uncertainties regarding knowledge and truth
brought by the post-truth era can make belief systems more flexible and even fragile. In the post-modern age,
particularly with the development of mass communication tools, the transformation of knowledge into mere
information has led to the devaluation of truth. When analyzed from the perspective of faith, it is known that faith
restricts the useless aspects of knowledge; however, when looking at secular knowledge in modernity,
transcendence is constrained. The increasing volume of information, categorized as useful or useless, has led to the
removal of transcendence from knowledge, ultimately eroding its role in shaping individuals. This process has
profanized knowledge, further contributing to the devaluation of truth, a core aspect of post-truth discourse.
Consequently, understanding faith and secularization in the post-truth era remains one of the fundamental
challenges in social theory and practice. This study aims to analyze the key issues and transformations related to
the understanding of faith and secularization in the post-truth era. The methodology of the study includes a
detailed literature review and theoretical analyses.

Keywords: Modernity, Secularization, Postmodernity, Post-Truth.

ONECIKANLAR/HIGHLIGHTS

Post-truth ¢aginda, bilgi ve hakikatin degersizlesmesi, inang sistemlerini esneklestirirken ayni zamanda kirilgan
hale getirmektedir. Modernite ile sekillenen sekiilerlesme siireci, postmodern ve post-truth dinamikleriyle yeniden
degerlendirilmekte, dinin toplumsal rolii farkl: bi¢cimlerde doniismektedir.
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1. Giris

Sosyoloji biliminin gelisiminde etkili olan gelismelere bakildiginda; bilimsel devrim, aydinlanma
diisiincesi ve endiistri devriminin etkili oldugu bilinmektedir. Bilimsel devrim ile birlikte antik
yunan felsefesinde kabul goren doktrinler reddedilmis; fizik, astronomi, biyoloji gibi alanlar basta
olmak tizere bilim dallarinda c¢esitli ¢alismalarla modern bilimin temelleri atilmistir. Bilimsel
devrimin konumuz baglamimda 6nemi ise doganin, deney ve gozlemlerle aciklanabilmesine yol
agmast olmustur (Gong-Savran, 2011: 4-5). Kisacasi, yasanan olaylari, dogaiistii giiclerle
agitklanmasinin yerini sebep-sonug iligskisinde diisiinme anlayisinin almasidir. Bununla birlikte
Avrupa’daki Ronesans hareketi ile Avrupalilarin kendi tarihlerini, sanatlarini, bilimlerini
sorgulamalarina yol a¢mis, 6grenmeye ve bilime dair insan dogasina yeni bakis acilar1 getirmistir.
Bu bakis agilarindan en 6nemlilerinden birisinin sosyal ve doga olaylarini agiklamada merkezdeki
gokytiziiniin yerini insanin almasi olmustur (Coates vd., 1966: 3).

Siireg igerisinde modern bilimdeki gelismelerin artarak eklemlenmesi, ampirizmi savunan Bacon
ve rasyonalizmi savunan Descartes gibi diisiiniirlerle arastirma yontemlerini gilindeme
getirmislerse de Newton'un evren hakkindaki mekanik ilkelerle isledigi diisiincesi, bilimsel
devrimde ¢ok etkili olmustur. Ciinkii Newton'un bilim paradigmasi, evrendeki dogatistii giiclerin
etkisi yerine, her seyi yoneten yasalarin oldugu ve bu yasalarin arastirihp kesfedilebilecegi
algisinin gelismesini saglamistir (Schwarts ve Ogilvy, 1979: 32). Aydinlanma diisiincesi, 18.
ylizyilda gerceklesen ve sonuglart itibariyle Avrupa’da etkili olan 1688 Ingiliz Devrimlerinden 1789
Fransiz Devrimiyle bitirilen, tek basina felsefi bir diisiince olmamis, toplumsal ve siyasal siireclere
kadar etkisi olmus kapsamli bir stirectir (Cigdem, 2015: 13-14). Akil ¢ag1 olarak da adlandirilan bu
siire¢, ayn1 zamanda aklin, kilise ve dini metinlerden arindirilmas: olarak da bilinmektedir. Bu
akilcilik da tiim toplumsal iligski bicimlerinde ve kurumlarin temelinde goriilmektedir (Duman,
2006: 120). Buna ek olarak aydinlanma déneminin sekiilerlesme agisindan 6nemi ise, bilgiyi elde
etme ve oOrgiitlenmede aklin roliiniin savunulmasi olmustur. Bu akilclik ise ampirizm ile
desteklenmistir. Ampirizm ise dogadaki olaylar hakkinda bilgi elde etmede insanin bes duygusu
ile idrak edebilmesi ve deneysel gerceklere dayanma diisiincesini icermektedir (Hamilton, 1996:
23). Bilimdeki gelismeler ise kilisenin otoritesinden ve dogmalarindan kurtularak, bilimin
ilerlemede temel gii¢ olmas1 ve gilindelik yasamda bilimin tiim alanlara dahil olmasmin kabul
edilmesi sonucunda insanin dogaya hiikmettigine inanilmasi {izerinde etkili olmustur (Hamilton,
1996: 26-28).

Son olarak endiistri devrimi, tiretim sisteminin doniisimiinii ifade eden bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Uretimin biiyiik boliimiinde insanlarin ve hayvanlarin giigleri kullanilarak
yapilmasindan; endiistri devrimi ile birlikte buhar giicliniin yani cansiz enerji kaynaklarindan
iretim yapilmasmna gegilmesidir. Sekiilerlesme acgisindan endiistrilesmenin onemine gelecek
olursak, geleneksel toplumsal hayati ¢arpici bir bicimde doniistiirmesi olmustur. Bu doniisiimde
kitlesel gogler de etkili olmus, basit kirsal yasamin yerini gesitlilik igeren bir kent hayat1 almistir.
Boylece insanlarin daha farkli yasantilar, ideolojiler ve inanglarla karsilasmasmi beraberinde
getirmigtir.

Giiniimiiz diinyasina gelindiginde, bilgi ve inang sistemlerinde koklii degisimlerin yasandigi hem
zenginlesen hem de catisan diisiince yapilarina daha sik taniklik edilmektedir. Arastirmacilar,
diinya toplumlarini anlamak igin gesitli teoriler ve modeller ortaya koymaya devam etmektedirler
(Sahin, 2024). Bu modellerin olusumunda ise donemin teknolojik gelismeleri ile gesitli ekonomik ve
toplumsal devrimlerin etkili oldugunu gorebilmekteyiz. Ozellikle konumuz baglaminda kitle
iletisim araglarindaki dontisiimler; etik konularinda, inanglarimizda ve gesitli toplumsal
hareketlerde biiyiik etkiler yaratmaktadir. Son yillarda sik¢a karsilastigimiz konularin basinda yer
alan; post-truth ve sekiilerlesme siirecleri bu gelismelerle iligkili olarak ortaya ¢ikmistir. Buna ek
olarak giintimiizde giderek daha ¢ok birbirine eklemlenen farkliliklar ve cesitlilikler diinyasinda
yasadigimizi da belirtmek gerekmektedir. Bu sebeple artik baskin olan tek bir din, mit, rittiel,
felsefe veya kavram yoktur. Ayrica kitle iletisim teknolojilerindeki artarak devam eden
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“yenilikler”, kiltiirlerin ve diislince bigimlerimizin parcalanmasmi bir yoniiyle de
bulaniklasmasini da beraberinde getirmistir. Bu c¢alisma, post-truth ¢aginda inang ve
sekiilerlesmenin anlasilmasina yonelik temel sorunlar1 ve doniisiimleri analiz etmeyi
amaclamaktadir. Calismanin yontemi, detayll literatiir taramasi ve teorik incelemeleri
icermektedir.

2. Hakikate Deger Verilen Cag Olarak Nitelendirilen: Modernizm

18. yiizyilda baslayan ve 20. yiizyila kadar devam eden birtakim degisimler “aydinlanma” ve
“akil” ¢ag1 olarak da isimlendirilmektedir. Ancak modernite konusunda gelinen asamada,
gliniimiizde tek bir tanimini yapmak miimkiin degildir. Bu baglamda, kavramin tartisiimasi
noktasinda giincelligini korudugunu da belirtmek gerekmektedir. Bununla birlikte her kavramin,
farkli cografyalarda ve toplumlarda, farkli anlamlara biiriinebildigini géz oniinde bulundurmak
gerekmektedir. Ancak genel olarak modernitenin, Hristiyanligin, Roma ve pagan dénemden
ayirmak icin kullanilan modernus kelimesinden geldigi ifade edilmektedir (Habermas, 1990: 30-
31). Bu baglamda Latince “modo” kokiinden tiireyen kelime “bugiin”, “hemen simdi” anlamlarina
gelmektedir. Modernite kelime anlami itibariyle “ge¢miste kalmamis” ve  “simdiye ait”
anlamlarina da gelmektedir. Genel olarak bakildiginda dénemin diistiniirleri; bilimde aklin ve
mantign evrensel ilkelerini kullanarak, insanligin ileriye tasinacagini, mitlerden, dinlerden,
biiyiiden kisacas1 dogaiistiine atif olan tiim kutsallardan kurtulmak gerektigini savunmuslardir.

Ornegin; Martin Luther’in kilisenin cennetten arsa satma politikasina (endiiljans) karsi ¢iktig, 31
Ekim 1517 tarihli 95 maddelik bildirisi, reformun baslangiclarindan sayilmaktadir. Bu noktada
Martin Luther insanla tanr1 arasindaki iliskiden ayricalik elde eden kiliseleri devre dis1 birakmay1
istemistir (Parlak, 2022). Bu siire¢ aym1 zamanda sekiilerlesme ve modernite diisiincesinin de
etkileyici gelismelerinden biri olarak sosyoloji alaninda kabul edilmektedir.

Reform hareketleri sonucunda, Protestanlar ile Katoliklerin din adina uzun yillar savasmalari,
otorite krizlerini de ortaya ¢ikarmistir. Nihai olarak yasanan siiregler Katolik kilisesinin otoritesini
ve giindelik hayattaki etkinligini azaltmistir. Pre-modern olarak da adlandirilan bu siiregte,
rasyonel olmayan dinlerin ve batil inanclarin insanlig1 gelistirmedigi, savaslar dogurdugu ve
mutluluk getirmedigine inanilmistir. Dénemin aydinlar1 bilimsel gelismeler ve modernizm ile
birlikte insanligin siirekli bir sekilde o6zglirliik, mutluluk ve ilerlemelerle gidecegini
savunmuglardir.

Ozellikle c¢esitli alanlarda gerceklesen bilimsel devrimler, ilerleme inancini daha da
gliclendirmistir. 16. ve 18. ylizyillar1 arasinda gergeklesen astronomi, fizik ve tip alanlarinda
yasanan kapsamli ve sistematik sekilde ortaya ¢ikan bilimsel hareketlilik bilimsel devrimler olarak
adlandirilmaktadir (Cevizci, 2005: 75). Ancak bilimsel devrimlerin sadece ¢esitli bilim dallarinda
yasanan birtakim gelismeleri ifade etmek i¢in kullamilmadigimi belirtmek gerekmektedir. Bu
noktada, hangi bilimin muteber oldugunu hangisinin degersiz oldugunu ifade etmek icin de
kullanilmistir. Tanrisal-vahye dayali bilginin yerini aklin, deneyin ve gozlemin yer alarak deger
kazanmasi bakimindan bir paradigma degisikligini de ifade etmektedir. Bu baglamda Talal Esed
de (1993) sekiilerizm konusunda tarihi antropolojik agidan analiz etmis, merkezi tanri-devlet
anlayisinin, bireye kaymasindan bahsetmektedir.

Bilimsel devrimlerde; Nikolaus Kopernik (1473-1543) kilisenin iddia ettigi diinya merkezli evren
sistemi yerine giines merkezli evren sisteminin varligin1 kanitlamis, Giordano Bruno (1548-1600),
Johannes Kepler (1571-1630), Galileo Galilei (1564-1642), Isaac Newton (1642-1727) ve Francis
Bacon (1561-1626) evren sistemiyle ilgili diislinceleriyle kilisenin yamldigin1 deneyleri ve
gozlemleriyle ortaya koymuslardir. Ozellikle Rene Descartes (1596-1650) ve onun siipheciliginden
hareketle, diisiinme ile varligin kavranacagma inanmasini, “cogito, ergo sum” (diisiiniiyorum o
halde varim) ciimlesiyle ifade etmesi bu paradigmatik degisimi gosterebilmektedir.
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Kisacasi, reform ve bilimsel devrimlerin ortaya ¢ikardigi en 6nemli sonug bilgi kaynag: olarak
aklin merkeze alinmasi ve bilimin insanlig istikrarli bigcimde yiikseltecegi inancinin hakimiyet
kazanmasidir. Ancak ilerleyen siirecte aklin ve bilimin farkli niyetlerle kullanilmasi sonucunda
oliim kamplari, modern dénemde ortaya ¢ikmustir. Ornegin; Hitler Almanyasi’'nda Yahudilere
kars1 islenilen suglardan dolay1 yargilanan Nazi Subayr Adolf Eichmann, kendini Weberyen-
rasyonel bir bicimde savunmustur. Eichmann, Nazi savas yonteminin kendisine verdigi emirleri
yerine getirdigini sOylemistir. Hannah Arendt bu bakimdan modern barbarligin vahsi yiiziinii
“kotiliiglin siradanhigl” diye nitelemistir (Arendt, 2009). Buna ek olarak atom bombasinm yapan
bilim insanlarinin basindaki isimlerden Oppenheimer da daha biiyiik kotiiliikleri onleme
“rasyonalitesi” (savasi bitirmek) adina tarihin en 6liimciil bombasim1 yapmustir. Tarihsel siiregte
yasanan Hirosima ve Nagazaki'nin atom bombalariyla bombalanmas: gibi ac1 tecriibeler ilerleme
ve aydinlanmaci degerlerin tekrardan sorgulanmasini da beraberinde getirmistir. Bu bakimdan,
yakin doénemin onemli filozoflarindan Heidegger (1889-1976), teknolojide yasanan gelismelerin
pratik fayda getirmekten ziyade, giderek insanligi tehdit eden bir hale biiriinmesinden
bahsetmistir (Heidegger, 2005).

Yasin Aktay’in ifadeleriyle aktaracak olursak: “Bugiin Aydinlanmaya yiiklenen biitiin olumlu
anlamlariyla birlikte, aydinlanmis bir diinyanin, diinyanin 6nemli bir kisminin karanlikta kalma
pahasina saglanabildigi gormezden gelinmeden aydinlanma edebiyati yapilamamaktadir” (Aktay,
2000: 111). Bu baglamda, aydinlanma kavraminin karmasik ve celiskili dogasini vurgulayan derin
bir elestiri sunmaktadir. Bu perspektifinden yola ¢ikarak, aydinlanma, tarihsel olarak bilim, akil ve
ilerleme adina insanhigin karanliktan ¢ikisini sembolize etmektedir. Ancak, Aktay'in belirttigi gibi,
siirecin maliyeti diinya tizerindeki bir¢ok toplum ve kiiltiir i¢in agir olmustur. Aydinlanma, Bati
merkezli bir ideoloji olarak, kendi “evrensel” degerlerini tiim diinya {izerinde yayma iddiasinda
bulunurken, ¢ogu zaman yerel, etnik ve kiiltiirel farkliliklar1 yok saymus, hatta bastirmistir. Bu
noktada diinyanin “"aydinlanmis" boliimlerinin  gelisimi, siklikla baska topluluklarin
marjinallesmesi, somiiriilmesi ve ihmal edilmesi pahasina gerceklesmistir. Bu durum, modern
diinyanin yapisal esitsizliklerini, somiirgecilik mirasini ve kiiresel adaletsizligi sosyolojik bir lensle
incelememiz gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

3. Modern Devrimlerin Neticesi Olarak: Sekiilerlesme

Modernite ve sekiilerlesme kavramlar: siklikla birlikte ele alinmaktadir. Belirtmek gerekir ki bu iki
siire¢ birbirinden tamamen bagimsiz kavramlar olmamakla birlikte birbirlerinin aynisi da degildir.
Fakat modernitenin, sekiilerlesme siireclerine etkilerini giiniimiizde yadsimak miimkiin degildir.
Ornegin  Messiri  (1997), modernite ile sekiilerlesme arasinda temel bir birlik oldugunu
diisiinmektedir (Messiri, 1997: 56). Haccac Ali'ye (2017) gore modernite, bireyi tanri1 ve tabiat
karsisinda ozgilirlestirmeyi hedeflemektedir. Ayrica ona gore modern diinyanin temellerini ve
sorunlarini ortaya koyan sekiiler akil olmaktadir (Ali, 2017: 16).

Ayrica Messiri, modernist paradigmanin tamamen yeni bir olgu olmadigini, bunun Irving Kristol
(insan1 ilahlagtiran dini goriis olarak sekiilerizm); Agnes Haller (panteist bir goriis olarak
sekiilerizm); Max Weber'in (diinyanin inang¢ kaybi olarak sekiilerizm), ve Zygmunt Bauman
(zorlayic1 bir modernlesme ve ahlaki kayitsizhigin toplumsal iiriinii olarak sekiilerizm) gibi Batili
entelektiieller tarafindan da ortaya konuldugunu ifade etmektedir (Messiri; aktaran Ali, 2017: 28).

En temelde sekiilerlesme, modernlesme ile birlikte sosyal yasamin dinden arindirilmas: olarak
tanimlanmaktadir. Ancak bu tanim eksik kalabilmektedir. Besim Dellaloglu ise sekiilerlesmeyi,
siire¢ olarak degerlendirilmekle birlikte, diinyevi Ogelerin sosyal yasamda rollerinin artmasi,
uhrevi Ogelerin rollerinin azalmast olarak tanimlamaktadir
(https://www.perspektif.online/sekulerlesme-nedir/). Volkan Ertit (2020) de aym sekilde,
sekiilerlesmeyi bir siire¢ olarak ele almakla birlikte dogaiistii alani genis bir cercevede
degerlendirmektedir. Ona gore, “Sekiilerlesme, belli bir toplumda belli bir zaman dilimi igerisinde
dogatistii alanin, yani dinin, dinimsi yapilarin, halk inanglarinin ve diger tiim dogatistii 6gretilerin
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bireysel ve toplumsal diizeydeki prestijlerinin ve giindelik yasami sekillendirme giliclerinin
azalmas1 demektir” (Ertit, 2020: 47). Bu noktada sekiilerlesme degerlendirmesini sadece semavi
dinleri ele alarak degil, dinin de pargasi olan dogatistii alan: icerecek sekilde inaruslari, dinimsi
yapilary, halk inancglarini degerlendirdigi goriilmektedir.

Steve Bruce ve Thomas Luckmann gibi toplumbilimciler, endiistrilesen toplumlardaki degisimlere
Durkheim’c1 bakis agisiyla yaklasmus, sekiilerlesme siirecini islevsel olarak bir kopus, dinin sosyal
hayattaki merkezi roliiniin kalkmas: olarak degerlendirmislerdir. Bu bakis agisinda din, tek basina
inanglarla smurli degildir. Hayatin dogal siirecindeki dogum, oliim, evlilik gibi c¢esitli
asamalarindaki ritiieller ve torenlerle ilgili islevsel taraflarin gittikge yitirilmesi durumlarini da
ortaya koymaktadirlar (Kiigiikcan, 2005: 111).

Mary Douglas’da (2021), ritiielleri bireylerin kendi topluluklarim1 anlamalarim saglayan, insanlar
arasi iliskilerin temel nitelikleri olarak tanimlamaktadir. Hartmut Rosa’da ritiiellerin, yatay ve
dikey (sosyal cevre ve varlik alemi) boyutlarini vurgulayarak insanlari insa etmesindeki
oneminden bahsetmektedir (Rosa, 2019: 173). Byung-Chul Han (2020: 14) da Ritiiellerin Yok
Olusuna Dair ¢alismasinda ritiiellerin yasami istikrarh hale getirdiginden bahsetmektedir. Bununla
birlikte Han, sosyal antropolog Mary Douglas’a atifla ¢agimizin onemli problemlerinden biri
olarak ortak sembollerin toplumda azalmasindan, ritiiellerin yok olusu ile birlikte bir arada olma
halinin baltalandigim1 ve topluluklarin atomize olusuna dikkat ¢ekmektedir (Han, 2020: 14).
Anthony Giddens (2010), geleneksel ritiiellerin bireyleri hayattaki varolussal sorunlarla iligki
kurabilmesinde toplumda 6nemli islevleri oldugundan fakat modern dénemde giincel toplumsal
meselelerinde ritiiellerin nispeten eksik kalmaya basladigini ifade etmektedir. Kisacasi farkli
disiplinlerden birgok isim, sekiilerlesme siirecinin din veya inanislarin getirmis oldugu, ritiiellerin,
toplumdaki islevlerinin giderek kaybolmaya bagladigini vurgulamiglardair.

Ziyaiiddin Serdar’in (2010) “postnormal zamanlar” olarak da tanimladig1 zamanlar1 sekiilerlesme
siirecine gonderme olarak okuyabiliriz. Ona gore postnormal zamanlar, normal olan her seyin
buharlasmasindan, eski inamiglarin giderek yok olusundan ve yenilerinin de hi¢bir anlam ifade
etmemesinden bahsetmektedir. Ozellikle geleneklerin, degerlerin modernite ile yok olusundan
aragtirmacilar, edebiyatgilar tarafindan bahsedilmistir. Ornegin, Oguz Atay bireyin modern sistem
karsisindaki kirilgan halini Tutunamayanlar’da tasvir etmektedir. Roman’daki ana karakter, hayat
karsisinda kirilgan, dagilan ve tutunacak bir sey bulamayan “bireyi” temsil etmektedir (Ecevit,
2021). Bu noktada insanin kendi yasamina neyin anlam ve deger kattigin1 aramak temel meselesi
olarak karsimiza gikar. Ibrahim Kalin’a gore (2024: 17) modern birey, bir inanca, anlama, gelenege
tutunamamakta ¢iinkii, biirokratik kapitalist haz ve hiz kiltiirli, tutunacak dallar
birakmamaktadir. Ona gore; Aydinlanma diisiincesi yeni diinyanin temel degerlerini kurmak
adina, temel geleneklerden, degerlerden kurtulmakla oviinmektedir. Byung-Chul Han (2024)
Anlatinin Krizinde de degindigi iizere geleneklerin ve anlatilarin, ge¢misi ve gelecegi bir araya
getirerek insana siireklilik sagladigini, modern dénemde insanlarin bu siirekliligi yitirdigini ifade
etmektedir. Hiisamettin Arslan da giliniimiiz diinyasinda sosyal bilimlerin “teknik” formlara
doniismesini elestirmis, sosyal bilimlerin felsefe, tarih, teoloji gibi alanlara bigane kalarak “sosyal
bilimden” bahsedemeyecegimizi ifade etmistir. Bu noktada entelektiiel bir yonelim de olan
sosyolojinin en Onemli aurasinin ve kontekstinin bu koklii gelenekler, inanglarin oldugunu
vurgulamistir (Arslan, 2023: 26-31). Ornegin gliniimiizden agiklayacak olursak insanligin
anlatisinin Darwin’in evrim teorisi iizerinden teknik bi¢cimde agiklanma cabalari tek bagima
insanligin hikayesini aciklayamamaktadir. Ancak buna karsin gesitli dini inamislarda yer alan
Adem ve Havva anlatis, insanligin hikéyesi olarak farkli bicimlerde de olsa yer alarak, insanliga
bir anlam verebilmektedir. Adem Ince’nin (2021) Varolusun Tinisi'nda da temas ettigi insanligin
hikayesi olarak Adem ve Havva anlatisinda, agag¢ metaforu ve onun temsil ettigi bilgi/iktidar,
seytanin yasakli agacla biitlinliyle askinliktan arindirilmis sekiiler bilgiyi vaat ederek insanin
kandirilmasi durumu nakledilmektedir. Ona gore bu anlatinin devamlarindan biri olarak goriilen
modernite siireci, insanin mutlak anlamda, kontrolsiiz bigimde degerlerden arindirilarak diinya
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tizerinde hakimiyet kurmasma yol agmis, bdylece insanin “timis1” bozulmustur. Bu noktada,
anlatisizlastirilmis enformasyon toplumunda, bireylerin “hakikat” kriziyle de kars1 karsiya kaldig1
yazarlar tarafindan ifade edilmistir. Bu bakimdan, Byung-Chul Han’a gore yeni nihilizm,
enformasyon toplumunun bir semptomu olarak da karsimiza ¢ikmaktadir (Han, 2023a: 48).
brahim Kalin da (2008: 93-106) bireyin “benligi” nin ancak disa, “askin” olana yoneldigi oranda
varolabilecegini ifade etmektedir. Modernite ve bilimcilik anlayisiyla, askin bilginin
Onemsizlestirilmesi, giindelik yasamin tek basma teorilerle agiklanmaya galisilmasi, bilgilerin
faydali-faydasiz (enformatik) sekilde artis1 gibi degisimler, bilgilerin profanlasmasmi yani
hakikatin diisiisiinii de beraberinde getirmistir.

4. “Biiyiik Anlatilarin Sonu” Olarak: Postmodernite

Modernite sonrasi asama olarak da adlandirilan postmodernite’nin tanimi konusunda belirsizlikler
vardir. Her yazar ve teorisyen modernite sonrasi asamay1 kendi bakis agisindan belirli taraflarina
agirlik vererek tanimlamaya calismaktadir (Fukuyama, 1993: 13-52). Postmodernite’'nin en basit
mesajinin ise: “Ne olsa gider” ya da “ne olsa uyar” (anything goes) sloganina dayali oldugu ifade
edilmektedir (Heller ve Feher, 1993: 200). Bu bakimdan da post-modernizm, kendisiyle iliskili
tanimlama yapilmasina direnen bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Postmodernizm, genellikle basit olarak modernizmden sonra, ya da modernizmden kaynaklanan
sorunlarin asilmaya ¢alisilmasi anlamina gelir. Bununla birlikte postmodernizme atfedilen genel
ilkelere bakildiginda; cogulcu topluluk, etnik azinliklar, kiiltiirel cesitlilikler ve cok seslilige deger
vermesi olarak siralanmaktadir (Alpay, 2020: 36). Foucault, Derrida gibi diisiiniirler sdzciiklerin,
sanatin, bilginin iktidar bicimlerini sorgulamislar ve yap1 sokiime ugratilmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Bununla birlikte postmodernistler, nesnel gercekligi ve hakikat kavramlarmi da
sorgulamiglardir. Diisiiniirlere gore yeni asamada tek bir hakikatten s6z edilememektedir, her sey
O0znenin bakis agisina gore degisebilmektedir. Postmodern bir donemde hakikatin yittigini,
gercekligin temsilleri yerine temsillerin temsilleri yapilmakta ve her seyin gostergelere
donmesinden de bahsetmislerdir. Postmodern entelektiieller icin bilginin artmasi, hakikate
yaklasildig1 anlamina da gelmemekte ve herhangi bir yorumun diger yorumlardan tstiinligi
iddia edilememektedir (Alpay, 2020: 36-39).

Baudrillard da bu baglamda postmodern donemde “daha ve daha fazla bilginin ve daha ve daha
az anlamin oldugu bir diinyada yasiyoruz” (1981: 79-80) ifadesiyle hakikatin giderek
Oonemsizlesmesine vurgu yapmistir. Postmodernist literatiirde degerlendirilen isimlerden biri olan
Lyotard (2014: 31) ise, bilim, teknoloji ve ilerleme konularina siipheyle yaklasmis, bilgilerin
gegerlilik iddiasini elestiriye tabi tutmaktadir. Lyotard, modernistlerin ortaya koydugu bilimsel,
pozitivist metodu kabul etmemis, aklin nesnelligi ve toplumun hakikatini yasalarla ortaya
cikarilmasi potansiyelini reddetmistir (Slattery, 2007: 448). Ayrica Lyotard, bilimsel gelismelerin
biitiiniiyle insani ilerlemeler olarak degerlendirilmemesi gerektigini aksine ¢ok kez de
huzursuzluklara da yol agtigin1 da ifade etmektedir. Bu bakimdan bilimsel gelismelerin insanlig:
aydinlatmaktan ve refahi genisletmekten ¢ok zengin ve yoksul arasinda ayrimlara sebebiyet
vermesinden bahsetmektedir.

Lyotard, “Birinci Diinya”’mn, “Ugiincii diinya”y1 somiirmesine dogru sistemin ilerlediginden,
duygularin bir kenara itilerek, verimlilik bakis agisiyla iflas ettirilen siire¢ olarak moderniteyi
yorumlamaktadir. Bununla birlikte Lyotard, postmodern durum isimli ¢alismasinda, bilimin
“anlati”larla catisma igerisinde oldugunu, anlatilarin bilim tarafindan masal olarak yargilandigin
vurgulamaktadir (Kizilgelik, 2019: 247-250). Lyotard postmodern durum isimli calismada modern
doénemin mesrulastirici “biiyiik anlatilar1” na karst ¢ikmis bilim vasitasiyla insanligin ilerlemeci
fikri mantigini sorgulamistir. Bu bakimdan postmodern endiistri toplumunda “biiyiik anlatilar”in
(biiyiik boy teorilerin) giivenilirliginin kalmadigini ifade etmistir (Lyotard, 1990: 50).

Bu baglamda Lyotard'in elestirilerini, modernitenin ve ilerlemenin vaatlerini yeniden
degerlendirme firsati olarak goriilebilir. Bilim ve teknoloji, insanlik i¢in 6nemli faydalar saglasa da
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bunlarin toplumsal sonuglar1 iizerine derinlemesine diisiinmek gerekliliginde fayda
goriilmektedir. Ekonomik esitsizlikler, kiiltiirel somiirii ve duygusal yabancilasma, modernitenin
getirdigi sorunlar arasinda yer almaktadir. Bu sorunlarin iistesinden gelmek igin, bilimin ve
teknolojinin, ahlaki temellerinin oturtulmasi, toplumsal etkilerini kapsamli bir sekilde
degerlendirerek, daha adil ve siirdiiriilebilir bir gelecek insa etmeye yonelik yeni yollar aranmasi
gerektigi yoniinde ¢ikarimlar yapmak miimkiindiir. Lyotard'in postmodern elestirileri, bize biiyiik
anlatilarin 6tesine gecme ve cesitliligi, coksesliligi ve farklilig1 kucaklama imkani sunmaktadir. Bu,
toplumsal ilerlemeyi sadece teknolojik veya ekonomik terimlerle degil, ayni zamanda kiiltiirel
zenginlik, sosyal adalet ve etik degerler agisindan da degerlendirmemiz gerektigini
hatirlatmaktadr.

5. Hakikatin Onemsizlesmesi: Post —Truth

Hakikatin Onemsizlesmesi ise, gercek ile onunla iligkili olarak yargilarin arasinda
uyumsuzlugunun umursanmamasit durumudur. Kisacas: hakikatin diisiisiidiir (Alpay, 2020: 28).
Bu kavram ozellikle 2016 yilinda Oxford Sozliigii tarafindan yilin kelimesi secilmesi ile
popiilerlesmis, donemin “sihirli sozciiklerinden” (McIntyre, 2018) biri olarak ¢esitli akademik
sahalarda, farkl yonleriyle ele alinmistir. Her ne kadar ¢alisma kapsaminda Tiirkge cevirisi olarak
hakikatin 6nemsizlesmesi olarak ele alinsa da geviri konusunda bir goriis birligi yoktur. Ancak
post truth kavrami olarak Oxford Sozliigiliniin bir sifat olarak ele aldig: ifade edilmektedir (Alpay,
2020: 29).

Oxford sozliigiine gore post-truth: “nesnel olgularin, kamuoyunu olusturmada, duygulardan ve
kisisel inan¢lardan daha az etkili olmas1 durumu” olarak tanimlanmaktadir (Oxford Dictionaries,
2016). Bu baglamda, Oxford Sozliigiiniin post-truth igin verdigi tanim, giiniimiiziin bilgi ve
iletisim dinamiklerine 1sik tutar niteliktedir. Bu, oOzellikle sosyal medya ve dijjital iletisim
araglarinin hizla yayginlastigi bir déonemde, bilginin nasil iiretildigi, paylasildig1 ve tiiketildigi
iizerine ciddi sorular ortaya koymaktadir. Bu tanimdan hareketle, post-truth dénemi, gerceklerden
¢ok, bireylerin neye inanmak istedikleri veya neyi hissettikleri tarafindan yonlendirilen bir
kamusal tartisma ortami olarak goriilebilir. Bu durum, siyasi liderlerin, medya kuruluslarinin ve
diger kamuoyu aktorlerinin, nesnel gerceklerden bagimsiz olarak, belirli bir séylem (narrative)
veya ideolojiyi destekleyen bilgileri 6ne ¢ikarmalarina olanak tanimaktadir. Bu da kamuoyunun,
belirli bir konu hakkinda tamamen farkli ve ¢ogu zaman c¢eliskili "gerceklikler" olusturmasina yol
acabilmektedir. Byung-Chul Han bu noktada dolasima ne kadar ¢ok enformasyon sokuluyorsa,
diinya bir o kadar muglak hale gelmektedir demektedir. Ona gore enformasyon yi1ginlar1 karanliga
151k tutamamaktadir (2023b: 48). Bu noktada Han, biiyiik veri yi1gin icerisinde insanligin dayanak
noktas1 bulamadigini, hakikatin krizini de ifade etmektedir.

Post-Truth'un kavram olarak ilk kullanimina bakildiginda, 1992 yilinda Sirp kokenli Amerikali
oyun yazari Steve Tesich’e ait oldugu bilinmekle birlikte, daha ¢ok Ralph Keyes tarafindan 1994 ‘te
ele alman “Post-Truth” makalesi ile popiilerligini kazandigi belirtilmektedir (Ozkaya, 2020).
Keyes'in makalede kavram 6zelinde durdugu noktanin “gercekligin énemini yitirilmesi” olarak
tanimlama yapmaktadir. Yalin Alpay da, post-truth kavramini, hakikatin yitimi olarak ele almakla
birlikte, hakikat ve gercekligin yerini duygularin 6ne ¢ikarilmasi olarak belirtir (Alpay, 2020). Bu
kavram postmodern diisiincenin sonucu ortaya ¢ikmis, post modern diisiince felsefesinde yer alan,
hakikatin sorgulanmasi, modernitenin dfiizenli sekilde ilerlemeci anlayisini reddetmesi ortak
noktalar olarak sayilmaktadir (Harman, 2011). Thomas Bauer’e gore hakikat kavramindan
bahsedilirken bunun icin gayret gosterenlerin tek bir gercekligin olabilecegi ve gercekligin agik¢a
ortaya konulabilecegi konusunda israr edenlerin ise cesitli dine mensup kisiler oldugunu ifade
etmektedir. Ciinkii onlara gore farkli bakis agilar1 belirsizlikleri arttirdig1 icin, belirsiz diinya
goriisti kabul edilemezdir. Ornegin Calvin’e gore Incil agiktir, hayatin gesitli agamalarinda
herhangi bir bosluk birakmaz. Bu noktada miiphem durumu 6nlemek igin iki yola bagvurulur;

1- Bir seyin tek anlami vardir ve bunu kabul eden bakis agis1

2- Hig¢bir anlami yok ise o var olamaz bakis agist
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Bauer ikinci asamay1 kayitsizlik olarak isimlendirir. Bir seyin anlaminin (meaning) olmamas: tiim
yorumlarin esit derecede gecerli olabilecegini gostermektedir. Biitiin anlamlar esit derecede
gecerliyse, konuyla ilgili olan anlam, onemini (importance) kaybeder (Bauer, 2022: 44-47). Bu
durum aslinda post-truth olgusunu, kayitsizlik halini de isaret edebilmektedir.

6. Sonug

Her ne kadar post-truth ve sekiilerlesme farkli kavramlar olsa da, modern toplumlarin
dinamiklerinde birbirleriyle etkilesim igerisindedir. Modernizmin getirdigi sekiilerlesme, dinin
toplumsal yasamdaki roliiniin azaldig1 bir siire¢ olarak goriilmekte, post-truth kavrami ise
gliniimiizde oldukca popiilerlesen siyasi bir kavram olarak karsimiza c¢iksa da giindelik
meselelerimize de uyarlanabilecek bir kavramdir. Ozellikle enformasyonun kitle iletisim araclar1
ve teknolojik gelismelerle yogun artis gosterdigi bir zamanda, bireylerin bilgiyi filtreleme ve
sorgulama kapasitesinin gesitli kisitlara tabi olmasi durumu sekiilerlesme siirecini beslemekte;
bireylerin biiyiik veri kiimesi ile bas edememesi sonucunu dogurmakta; bu da bir kayitsizlik haline
isaret etmektedir.

Bunlarla birlikte sekiilerlesme siirecini dini Ogretilerin (pratikler, ritiieller, sosyal yansimalar)
azalmasi durumu olarak degerlendirirsek aslinda bir yoniiyle de hakikatin 6nemsizlesmesi ile
paralel suirecleri ifade edebilmektedir. Ama oOte yandan, sekiilerlesmeyi
modernite/bilim/aydinlanma iizerinden degerlendirirsek postmodernitenin sonucu olarak post-
truth olgusu bunun tam karsisinda da yer alabilmektedir. Kisacasi sekiilerlesmeyi tanimlarken
dinden uzaklasma olarak degerlendirildiginde post-truth yani hakikatin énemsizlesmesi bunu
besleyen bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Fakat sekiilerlesmeyi bilime/gercek bilgiye,
hakikate ulasma agisindan degerlendirirsek o zaman sekiilerlesmeye karsit olarak post-truth
kavramin diisiinebiliriz. Aslinda burada isi karistiran kavramin “truth” yani hakikat oldugunu ve
onu nasil acikladigimizla iligkili olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Modernite de hakikat bilimle
sekillenmekte, pre-modern donemde ise hakikat dinle sekillenmektedir.

Ayrica post-modern c¢agda Ozellikle Kkitle iletisim araglarinin gelisimi, bilginin enformasyona
déniisiim siirecine bakildiginda hakikatin degersizlesmesini gorebilmekteyiz. Inang agisindan da
siire¢ okundugunda, inancin, bilginin faydasiz tarafini kisitladigini bilmekteyiz buna karsin;
modernitenin  sekiiler bilgilerine bakildiginda askinlik kisitlanmaktadir.  Giiniimiizde
enformasyonun faydali-faydasiz sekilde artisi, bilgilerin askinliktan arindirilarak insani insa eden
yoniiniin de kalmamasina yol agmistir. Bu durum bilgileri profanlastirmis, tam olarak post-truth
‘un muhtevasinda yer alan hakikatin 6nemsizlesmesini de beraberinde getirmistir.

Sonug olarak, post-truth ¢caginda inang ve sekiilerlesmenin anlasilmasi, toplumsal teori ve pratigin
temel sorunlarindan biri olmaya devam etmektedir. Bu donem, bireylerin ve toplumlarin
gerceklik, bilgi ve inanglarim1 nasil algiladiklar1 ve bu algilarin sosyal diizen ve kimlikler
tizerindeki etkileri agisindan derinlemesine analizler yapmay1 gerektirmektedir. Bu ¢alisma, s6z
konusu karmasik iligkileri ve doniisiimleri anlamlandirmaya yonelik bir ¢aba olarak goriilebilir.
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oz

Teknolojik gelismeler, giinliik yasamimizin her yoniinii etkilemektedir. Ozellikle COVID-19 pandemisi, egitimde dijital teknoloji ve
medyanin 6nemini artirmistir. Bazi gelismis iilkeler, egitimde teknoloji kullanimini 1990'l1 yillardan itibaren sistematik bir sekilde
gelistirerek uygulamaya koymustur. Bu siireg, egitimde teknoloji kullanimmnin artmasimni hizlandirmis ve egitim teknolojileri
standartlarinin daha da 6nem kazandig1 bir donemi baslatmistir. Bu ¢alismada, Amerika Birlesik Devletleri'nde gelistirilen ISTE
standartlari ile Avrupa Birligi iiyesi iilkeler i¢in hazirlanan DigCompEdu yeterliklerini agiklamak, arasindaki benzer ve farkli noktalar
ile 6lgme ve degerlendirme siireglerini karsilastirmak amaglanmistir. Belge tarama yontemi kullanilarak veriler toplanmuis, ulusal ve
uluslararas1 kaynaklarda arastirma yapilmistir. Bulgulara gore, ISTE standartlari ile DigCompEdu yeterlikleri arasindaki ortak
ozellikler sunlardir: Her ikisi de &gretmenleri hedef kitlesi olarak kabul eder, uluslararasi kabul goriir, 6gretmenlerin teknoloji
kullanimini artirir ve sorumluluklarim belirler, 6grencilerin dijital becerilerini giiclendirir, igerik iiretimini destekler, is birligi ve
paylasimi tesvik eder, 6grenci odakl etkinlikleri kisisellestirmeye yardimci olur ve rehberlik eder. ISTE standartlar1 ile DigCompEdu
yeterliklerinin farkliliklar: ise ISTE standartlarinin 1990'l yillarda baslamisken DigCompEdu yeterliklerinin 2017'de belirlenmesidir.
Ayrica, ISTE standartlar1 6gretmenlerin yani sira diger gruplar: da hedefler ve farkli degerlendirme 6lgekleri kullanir. Bu ¢alismanin
ISTE standartlar1 ve DigCompEdu yeterlikleri ¢ercevesinde alan yazina katki sunmasi, yapilacak olan galismalara rehberlik etmesi ve
temel olusturmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: ISTE, DigCompEdu, Dijital Egitim

ABSTRACT

Technological advances affect every aspect of our daily lives. The COVID-19 pandemic, in particular, has increased the importance of
digital technology and media in education. Some developed countries have systematically developed and implemented the use of
technology in education since the 1990s. This process has accelerated the increase in the use of technology in education and initiated a
period in which educational technology standards have become even more important. This study aims to explain the ISTE standards
developed in the United States and the DigCompEdu competencies prepared for the European Union member countries, and to
compare the similar and different points and the measurement and evaluation processes between them. Data was collected using
document analysis method and research was conducted in national and international sources. According to the findings, the common
features between the ISTE standards and DigCompEdu competences are as follows: both consider teachers as their target audience,
have international recognition, enhance teachers' use of technology and determine their responsibilities, strengthen students' digital
skills, support content creation, encourage collaboration and sharing, help personalize student-centered activities, and provide
guidance. The differences between the ISTE standards and DigCompEdu competences are that the ISTE standards started in the 1990s
while the DigCompEdu competences were determined in 2017. Additionally, the ISTE standards target not only teachers but also
other groups and use different assessment scales. It is expected that this study will contribute to the existing literature on ISTE
standards and DigCompEdu competences, guide future research, and serve as a foundation.

Keywords: ISTE, DigCompEdu, Digital Education

ONECIKANLAR/HIGHLIGHTS

e Egitimde teknoloji kullanimini artirmaya yonelik ISTE standartlar1 daha genis bir gercevede hazirlanmisken, DigCompEdu
yeterlikleri daha spesifik boyutlara odaklanmaktadir. Ancak her ikisi de Ogretmenlerin dijital yeterliklerini gelistirerek
teknolojiyi kullanmalarina ve degerlendirilmelerine yonelik ¢calismalar yapmaktadir.
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1. Giris

Guniimiizdeki degisim ve gelismeler dogrultusunda teknoloji kullanimi hizla
artmaktadir. Egitim basta olmak tizere saglk, tarim, sanayi gibi yasamin her alaninda
teknolojinin hizla ilerledigi gdriilmektedir. Insanlarin yasamlarinda ihtiyag duydugu
bilgiyi etkili, hizli ve giivenilir bir gsekilde edinmesi icin teknolojinin egitim ile
biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Bu sebeple egitimde teknoloji kullaniminin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Egitim teknolojisi kavrami genelde egitimi, 6zelde ise 6grenme
durumunu kavrayarak ilgili bilgi ve becerilerle egitim veya Ogrenme siireclerinin
tasarlanarak uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Alkan, 1984). Egitim teknolojilerinin g¢ocuklar igin gelisimsel olarak uygun olmasi,
ogretmenlerin teknolojiyi basarili bir bigimde uygulamalarma yardimc olacak araclar
icermesi ve miifredatla uyumlu olarak derslerin anlatilmasini saglamaktadir (McManis ve
Gunnewig, 2012). Bu dogrultuda ogretmenlerin 6grencilere rehberlik ederek egitim
teknolojilerini etkili ve verimli kullanmay1 6gretmesi ve 6grencilerin teknolojiye yonelik
pozitif bir tutum gelistirmesini saglamas1 onemlidir (Halis, 2006, s.128) . Egitimde
kullanilan teknolojiler, kaliteli egitime erisimi genisleterek, egitimciler, 6grenciler ve
aileler arasindaki iletisimi kolaylastirarak ve erken ¢ocukluktan yetiskinlik dénemine
kadar cesitli egitim baglamindaki zorluklar: hafifleterek kapilar1 agma ve kopriiler kurma
imkan1 sunmaktadir (Escueta, Quan, Nickow ve Oreopoulos, 2017). Egitim teknolojilerine
yonelik yapilan arastirmalarda Ogretmenlerin teknolojiyi etkili kullanmalar1 ve bu
beceriyi Ogrencilerine kazandirmalarinin onemli oldugu goriisii vurgulanmaktadir
(Korkmaz ve Usta, 2010).

Ulkeler, mevcut durumlarim ve ihtiyaglarini degerlendirip teknolojideki degisimlere
uyum saglamak amaciyla diinyadaki genel egilimler dogrultusunda stratejiler
gelistirmektedir (Akinc1 ve Seferoglu, 2010). Son yillarda ise dijital teknolojilerin resmi
egitim ortamlarina entegrasyonu, istihdam ve ekonomik yararlar gibi gerekgelerin yam
sira miifredatn, Ogrenme siireglerinin, Ogretmen uygulamalarnin ve basar
standartlarinin yapilandirilmasi icin bir degisim araci olarak goriilmektedir. Bu degisim,
belirli egitim ortamlarinda ve 6gretmenlerin teknoloji, icerik ve pedagojinin kesisimi ile
gerceklestirdifi uygulamalar araciigiyla saglanmaktadir (Blundell, Mukherjee ve
Nykvist, 2022). Bu dogrultuda gilintimiizde oOgretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin
teknoloji entegrasyonuna yardimci olmak amaciyla ¢evrimici ve harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda ve ders planlama siirecinde kullanabilecekleri gesitli teknoloji entegrasyon

modelleri kullanilmaktadir. Bu modellerden bazilar1 sunlardir:

Tiirkiye’de ihtiya¢ duyulan becerilere iliskin ulusal ve uluslararas: kuruluslar tarafindan
O0gretmen, Ogrenci, okul yoOneticileri gibi egitim paydaslarinin goriisleri dikkate alinarak
ve giincel uygulamalarin degerlendirilmesi ile Ulusal Ogretmen Egitimi Kurulu ve Milli
Egitim Bakanlign Ogretmen Yeterlilikleri gibi egitimde teknoloji kullanimma yénelik
¢alismalar yapilmistir (Orhan, Kurt, Ozan, Vural ve Tiirkan, 2014). Bu gelismelere yonelik
Coklar (2008) iilkemizde egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik c¢alismalarin
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oldugunu ve BIT (Bilgi ve Iletisim Teknolojileri) dogrultusunda yatirimlarin yapildigin
ifade etmistir. Ancak bu yatirimlarin devlet tavsiyesi niteliginde gergeklestigini, egitimde
teknoloji kullanimi konusunda yatirimlar ve MEB’i sekillendirecek standartlar olmadigini

da belirtmistir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) Ogretmenler Igin BIT
Yeterlilik Cercevesi (UNESCO ICT Competency Framework for Teachers): Ogretmenler
igin BIT yeterlilik cercevesi K-12'den {igiincii diizeye kadar resmi ve gayri resmi egitim
sistemlerinde djjital teknolojilerin kullanimina yo&nelik hizmet oncesi ve hizmet igi
dgretmen egitimine rehberlik etmek igin hazirlanan bir grenme yoludur. BIT, igerisinde
politika miifredat1 degerlendirmesi, pedagoji, okul organizasyonu ve yOnetimi, sinifta
teknolojinin kullanilmas1 ve 6gretmen mesleki 6grenimini barindiran alt1 beceri setinden
olugmaktadir (UNESCO, 2011). BIT, kiiresel diizeyde paylagilabilir grenme materyalleri
gelistirmek i¢in kullanilmakta, 6gretmenleri teknolojiyi 6gretim siirecine entegre etmeye
tesvik eden temel bir yeterlilik seti saglamakta ve Ogretmenlerin BIT'i kullanarak
pedagoji, igbirligi ve okul inovasyonu becerilerini ilerletmek icin mesleki olarak

gelisimlerini saglamaktadir (Moore, Butcher ve Hoosen, 2013).

Uluslararast K-12 Cevrimigi Ogrenme Dernegi (National Standards for Quality Online
Teaching [iNACOL]): iNACOL, tiim 6grencileri birinci sinif egitime ve onlar1 yasam boyu
basartya hazirlayan kaliteli ¢evrimici 6grenme firsatlarina erisimi saglamaktir (iNACOL,
2011). Bu gergeve zihniyetler, nitelikler, uyum saglama becerileri ve teknik becerileri
kapsayan dort ana alanda diizenlenen 12 yeterliligi tanimlamaktadir (Powell, Rabbitt ve
Kennedy, 2014).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (Technological Pedogogical Content Knowledge
[TPACK]): TPACK, modern baglamda teknolojiye yonelik bilginin tiim 6gretmenlerin
sahip olmas1 gereken temel bir beceri oldugunu vurgulamaktadir. Bunun sebebi olarak
teknolojinin modern topluma entegre olarak ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmesidir
(Stanford University, 2012). TPACK c¢ercevesi, 2006 yilinda ilk olarak Michigan State
Universitesinde Punya Mishra ve Matthew J]. Koehler tarafindan ele alinmigtir. Bu
cerceve de igerik bilgisi (CK - Content Knowledge), pedagojik bilgi (PK - Pedagogical
Knowledge) ve teknolojik bilgi (TK - Technological Knowledge) alanlar1 yer almaktadir.
Bu cerceve teknolojinin O6gretime entegrasyonu dogrultusunda gerekli olan Ogretmen
bilgisinin temel 6zelliklerini ele alarak bu bilginin karmasik, ¢ok yonlii ve baglamsal
dogasini da dikkate almaktadir. (Mishra ve Koehler, 2006).

Mobil C)grenmeyi Degerlendirme I¢in Bir Cerceve (SAMR): SAMR modeli, teknolojinin
egitime entegrasyonunu dort asamada ele almaktadir. Bunlar, yerine koyma
(substitution), artirma (augmentation), degistirme (modification), yeniden tanimlama
(redefinition) olarak ele alinmaktadir (Romrell, Kidder ve Wood, 2014). Bu modelde ilk iki
seviye olan yerine koyma ve artirma Ogretim performasini gelistirmek amaciyla

teknolojilerin kullanimini kapsarken son iki seviye olan degistirme ve yeniden tanimlama
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ise teknolojilerin kullanimiyla 6gretim uygulamalarinda yapisal degisiklikleri igeren
déniisiim basamaklarmni temsil etmektedir. SAMR, 6gretim uygulamalarinda BIT
kullanimmni1 yonlendirme bakimindan islevsel bir o6zellikte olup Ogretmenlere farkl
teknolojileri kullanma konusunda basit adimlar sunmaktadir (Bicalho, Coll, Engel ve
Lopes de Oliveira, 2023). Ayrica bu model, egitimcileri ve 6gretim tasarimcilarini, mobil
cihazlar: egitim stirecinde etkili bir sekilde kullanarak etkili ve verimli 6grenme deneyimi

olusturmada destekleyici bir ¢ergeve sunmaktadir (Romrell vd., 2014).

PICRAT Modeli: PICRAT, Ogretmen adaylarmin teknoloji kullanimi iizerine
diisiinmelerini, teknoloji entegrasyon siirecine uyum saglamalarini ve elde ettikleri
calismalar1 degerlendirmelerine yardimcr olan 6grenci merkezli ve pedagojik temelli bir
modeldir. PICRAT modelinde ilk {i¢ seviye olan pasif (passive), etkilesimli (interactive) ve
yaratici (creative) seviyeleri Ogrencilerin teknolojiye yonelik etkilesim seklini anlamak
icin, diger ii¢ seviye olan yer degistirme (replacement), giiclendirme (amplification) ve
doniistiirme (transformation) seviyeleri ise Ogretmenlerin pedagojik uygulamalarin

gozden gecirmek amaciyla kullanilmaktadir (Kimmons, Graham ve West, 2020).

Egitimde kullanilan teknoloji entegrasyonuna yonelik 1979 yilinda Amerika Birlesik
Devletlerinde (ABD) kar amaci giitmeyen bir kurulus olarak kurulan Uluslararas:
Egitimde Teknoloji Toplulugu (International Society for Technology in Education [ISTE]),
egitim teknolojilerinin islevsel ve standart bir bicimde kullanilmasi amac1 dogrultusunda
1993 yilinda Ulusal Egitim Teknolojileri Standartlar1 (NETS) projesini ortaya ¢ikardi. Bu
projenin temel amaci K-12 seviyesinde teknolojinin egitimde kullanilmasina yonelik
ulusal standartlar gelistirerek oOgrencilerin teknolojiye yonelik 6grenme ciktilarinm
iyilestirmektir (Kurt, Coklar, Kilicer ve Yildirim, 2008). Avrupa Birligi (AB) {iyesi tilkeler
icin hazirlanan Egitimcilerin Dijital Yetkinligi ig¢in Avrupa Cergevesi (European
Framework for the Digital Competence of Educators [DigCompEdu]) ise dijital
vatandaslik, egitim kurumlar1 ve tiiketiciler igin gelistirilen yeterlik tanimlarindan yola
cikarak egitimcilere 6zgii dijital yeterlikleri tanimlamaktadir. Bu gercevenin amaci, dijital
teknolojilerin egitimi gelistirmek ve inovatif 6grenme siiregleri olusturmaktir (Kullaslahti,
Ruhalahti ve Brauer, 2019). Teknoloji entegrasyon modelleri genel anlamda 6gretmenlerin
derslerini planlarken, uygulamalar1 6grencilerle paylasirken, degerlendirme yaparken ve
yeni teknolojileri derslerine entegre ederken gelisimlerini takip etmelerine yardimc
olmaktadir (Wang, 2023). Ancak mevcut modellerin etkisini degerlendirmek, egitim
teknolojisi arastirmalarini iyilestirme ve 0gretmenlerin teknoloji entegrasyon siireglerine
sagladigr fayda acisindan islevselligini tespit etmek adina smirli sayida calisma
yapilmistir. Bu dogrultuda az sayida arastirmaci bu modelleri elestirel olarak
degerlendirmeye, kategorilestirmeye, karsilastirmaya, gelisimini desteklemeye, kullanim
siireglerini ¢oziimlemeye ve iyi bir kuramin o6gelerini incelemeye yonelik calismalar
yapmistir (Kimmons vd., 2020). Bu ¢alisma kapsaminda alanyazin incelendiginde egitim
teknolojisi standartlarina yonelik ¢alismalarin oldugu (Akpinar, Aktamis ve Ergin, 2002;
Deryakulu, 1991; Inel, Evrekli ve Balim, 2011; igman, 2002; Orhan vd., 2014) gortlmiistiir.
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Buna ek olarak ISTE standartlarina yonelik ¢alismalarin (Ayad ve Ajrami, 2017; Fuller,
2020; Gokbulut ve Coklar, 2017; Ozciftci ve Cakir, 2015; Ozen ve Mert, 2024; Yakin ve
Okur, 2018; Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu, 2013) ve DigCompEdu yeterliklerine y6nelik
calismalarin da (Aksu ve Reisoglu, 2023; Bayrak Karsli, Kiiciik, Kili¢ ve Unal, 2023; Caena
ve Redecker, 2019; Fidan ve Yelegen, 2022; Haslaman, Atman Uslu ve Mumcu, 2024)
oldugu tespit edilmistir. S6z konusu ¢alismalarin ISTE standartlarini ve DigCompEdu
yeterliklerini ayr1 ayr ele aldiklari, standart ve yeterliklerin tek bir boyutu kapsaminda
egitim paydaslarina yonelik Olgeklerin kullanildig1 tarama c¢alismalar1 yaptiklar
gorilmiistiir.

Bu neticede yapilan ¢alismada 6gretmen ve 6grencilere yonelik genis kapsamli hazirlanan
ISTE standartlar1 ve DigCompEdu cergevesini agiklamak, arasindaki benzer ve farklh
noktalar1 ile 6lgme ve degerlendirme siireglerini karsilastirmak amaglanmistir. Bu

¢alismanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir.
1. ISTE standartlar ve DigCompEdu ¢ercevesi nedir?
2. ISTE standartlar1 ve DigCompEdu cergevesi hangi benzerlik ve farkliliklar

icermektedir?

3. ISTE standartlar1 ve DigCompEdu ¢ergevesinde 6lgme ve degerlendirme nasil

gerceklesmektedir?

ISTE standartlar1 ve DigCompEdu cergevesinin birlikte ele almarak egitimde dijital
yeterliklerin ¢ok boyutlu bir analizini sunan bu ¢alismanin egitim teknolojileri ve dijital
pedagojinin entegrasyonuna yonelik egitimcilere ve arastirmacilara rehberlik edebilecegi,
egitim alaninda dijital doniistim siirecinde Ogrenci ve Ogretmenlere etkili teknoloji
kullanimma yonelik bilgiler sunabilecegi diisiiniilmektedir. Hizmet &ncesi ve sirasinda
ogretmen egitiminde teknoloji kullanimina yo6nelik bir yol haritas1 olusturmas: ve dijital
yeterliklerin gelistirilmesine yonelik miifredat tasarim siirecine katki saglamasi

ongoriilmektedir.

2. Yontem

Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden belge (dokiiman) tarama tekniginden
yararlanilmistir. Belge tarama, yapilacak olan calismaya yonelik mevcut kayit ve
belgelerden verileri toplamay: ifade etmektedir (Karasar, 2016). Belge tarama siirecinde
aragtirmaci, arastirdigi konunun amacma yonelik var olan kaynaklar1 bulur, her bir
kaynag dikkatli bir sekilde okur, ihtiyaci olan bilgileri not alir ve notlardan yola ¢ikarak
degerlendirme islemleri yapar (Cepni, 2009). S6z konusu ¢alismada da amaca yonelik
ulusal ve uluslararas: kitaplar, makalelerin veri tabanlari, elektronik dergiler ve tez arama
motoru kullanilmistir. Arama motoruna “ISTE Standartlar1”, “ISTE Standarts”,
“DigCompEdu Yeterlikleri”, “DigCompEdu Competencies”, “Dijital Egitim” ve “Digital

Education” kelimeleri yazilarak ulasilan kaynaklara yonelik degerlendirme yapilmistir.
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3. Bulgular
3.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

3.1.1. ISTE'nin Kurulusu ve Amaci

ABD’de 1990’1 yillarda egitimde bilgisayar, CD-ROM, video disk ve diger teknolojik
araglarin kullanimi artmaya baslamis ve bu teknolojik araclarin kullanimimin zamanla
yayginlasacag diisiintilmiistiir (Kronour, 2004; akt. Coklar, 2008). Bu sebeple 6grencilerin
ihtiya¢ duyduklar1 6gretmen yeterlik diizeyini belirlemek icin ¢alismalar yapilmaya
baslanmis ve egitimcilere teknoloji kullanimina yonelik anketler gonderilmistir (Handler
ve Strudler, 1997). Elde edilen verilerin 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullaniminin
yetersiz oldugunu ortaya koymasi ile 6gretim uygulamalarinda gelisime sebep olan etkili
yenilik ve degisimlerin O0grenme ortamlarina entegre etmek amaciyla ABD Egitim
Bakanlig1 harekete ge¢mistir (Stuve ve Cassady, 2005). Bu dogrultuda teknoloji destekli
araclardan faydalanan gelismis Ogrenme deneyimleri saglamak icgin Ogretmenler
tarafindan ihtiyag duyulan tiim hizmet 6ncesi ve hizmet igi becerileri kapsayan temel
standartlar gelistirilmistir (Friske, Knezek, Taylor, Thomas ve Wiebe, 1995). Bu
standartlardan birini hazirlayan ISTE, gelecegin 6gretmenlerini yetistirmeye yonelik bir
proje kapsaminda hazirlanan ve NETS olarak tanimlanan tilkemizde dahil bir¢ok tilkede

egitim teknolojilerinin kullanilmasinda yol gosterici olmustur (Orhan vd., 2014).

ISTE, kar amac giitmeyen, K-12 ve 6gretmen egitiminde teknolojinin etkili kullanimin
saglamak icin egiticiler ve yoneticilere bazi1 standartlar sunan bir kurulustur. ISTE
egitimcilerin, egitimi tekrardan diisiinmelerine ve yenilik¢ci Ogrenme firsatlari
olusturmalarina imkan tanimaktadir. Ayn1 zamanda standart olarak isimlendirilse de
ISTE oOgrenci standartlar1 diislince, Ogrenci seg¢imi ve Ogrencilere yonelik
bireysellestirilmis 0grenme firsatlarinin yaratilmasi i¢in bir ¢erceve sunmaktadir (Fuller,
2020). Bu kurulus diinya genelinde 80 farkl iilkeden 18.500 kisi, 80 sirket, alt1 diinya
capinda bolgesel kurulus ve 60 diinya ¢apinda kurulustan olusan bir {iye agina sahiptir
(ISTE, 2013). ISTE, baglantili bir diinyada, 6grencilerini giiclendirmeye kendini adamig
egitimciler ve egitim liderlerinin iiyeligi ile 100.000'den fazla profesyoneli temsil
etmektedir. Buna ek olarak belirli donemlerde yaptig1 konferans ve fuarlar ile {iyelerine
dijital cagda 6grenme, egitimin doniistimii, 6gretme ve liderlik konularinda profesyonel
gelisim, ag kurma firsat1 ve egitim teknolojisi kaynaklarinda gelisme imkani sunmaktadir
(ISTE, 2016). ISTE standartlari, dijital cagda 6grenme, 6gretme ve liderlik standartlaridir
ve diinya ¢apinda yaygin olarak taninmakta ve benimsenmektedir (ISTE, 2016).

3.1.2. ISTE Standartlar:

ISTE standartlari, 13 yeterlilik alami ile ilk kez 1993 yilinda ortaya ¢ikmis olup
teknolojideki gelismeler dogrultusunda 1997 yilinda gozden gecirilerek ti¢ kategori ve 18
yeterlilik alani seklinde gelistirilmistir. 2000 yilinda yeniden sekillenerek alt1 ana basliktan
ve 23 performans gostergesiyle olusturulmustur (Coklar, 2008). Temel standartlar

gelistirildiginde 6grencilerin 6grenmesi i¢in birincil odak noktasi teknoloji araglarini nasil
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kullanilacag1 olmustur. 2007 yilinda standartlar ilk kez yenilendiginde bu temel varsayim
degismis, vurgu, yaraticalik ve yenilik¢iligin yani sira biligsel ve 6grenme 6nemli bir
faktor olmustur. 2016 ISTE ogrenci standartlari ise araglara odaklanmaktan ziyade
ogrencileri daha derin 6grenmeye, 6grenmelerini sahiplenmeye, sinif iginde ve disinda

daha etkili 6grenenler olmaya tesvik etmeye onctiliik etmistir (ISTE, 2016).

ISTE tarafindan ortaya konulan ilk ii¢ standart NETS ¢atis1 altinda NETS-S, NETS-T, VE
NETS-A seklinde yayinlanmustir. Bu kategoriler ISTE catis1 altinda toplanarak 6grenci
(Student [ISTE-S]), 6gretmen (Teacher [ISTE-T]), yonetici (Administrator [ISTE-A]), kog
(Coach [ISTE-C]) ve bilisim teknolojileri 6gretmenleri (Computer Science Teachers [ISTE-
CSE]) olarak belirlenmistir (Gokbulut, 2016). 2016 ISTE standartlarinda giincelleme
yapilarak NETS-A standartlar1 egitim liderleri standartlar1 (the education leader
standarts) olarak bes kategori seklinde sunulmustur (Akada ve Firat, 2022). S6z konusu
2016 yilinda yaymlanan ISTE standartlar1 dogrultusunda elde edilen bilgiler asagida
sunulmustur (ISTE, 2016).

ISTE Ogrenci standartlari, yetkin 6grenen (empowered learner), dijital vatandas (digital
citizen), bilgiyi diizenleyen (knowledge constructor), yenilik¢i tasarimci (innovative
designer), bilgi islemsel diisiinen (computational thinker), yaratici iletisimci (creative
communicator) ve global igbirlik¢i (global collaborator) standartlarmi icermektedir. Bu
kategoride 6grenciler, 6grenme hedeflerini gerceklestirmede aktif rol alir, dijital diinyada
yasamanin sorumluluklarini ve firsatlarini tanir, yaratici ¢oziimler igin gesitli teknolojileri
kullanir ve stratejiler gelistirir. Ayrica dijital medyay1 kullanarak gesitli amaglar i¢in net
bir sekilde iletisim kurar, bakis acilarin1 genisleterek baskalariyla isbirligi yapar ve bu
dogrultuda zenginlestirilmis 6grenme siiregleri yasarlar.

Egitimci standartlar1 ise 0grenen (learner), lider (leader), vatandas (citizen), ortak ¢alisan
(collaborator), tasarimci (designer) ve kolaylastirici (facilitator) standartlarini
kapsamaktadir. Bu kategoride Ogretmenler, Ogrencilerin 6grenimini iyilestirmek igin
teknolojinin gelecek vaat eden uygulamalarini kegfeder ve onlarin basarisini desteklemek
icin liderlik firsatlar1 arar. Ayrica 6grencilere, dijital diinyaya olumlu katkida bulunmalar:
icin ilham verir, kaynaklar1 ve fikirleri kesfedip paylasmak icin isbirligi yapar, 6grenci
odakl etkinlikler tasarlar ve dgrencilerin 2016 ISTE 6grenci standartlarina ulasmasi igin
teknolojiyle ogrenmeyi kolaylagtirir. Ogretmen, &grencilerin 6grenme hedeflerine

ulagmalarini desteklemek igin verileri anlar ve kullanur.

Egitim liderleri standartlari, esitlik ve vatandaghk savunucusu (equity and citizenship
advocate), vizyoner planlayict (visionary planner), giiglendirici lider (empowering
leader), sistem tasarimcist (systems designer) ve baglantili 6grenen (connected learner)
seklindedir. Liderler, esitlik ve dijital vatandaslik uygulamalarini artirmak amaciyla
teknolojiyi kullamir ve Ogrenmeyi teknoloji ile doniistiirmek igin stratejik plan
olusturmaya bagkalarin1 dahil eder. Aymi zamanda Ogretmenlerin ve Ogrencilerin,
Ogretme ve Ogrenme siirecini zenginlestirmek igin teknolojiyi yenilik¢i yollarla

kullanmalarma ve 6grenmelerine rehberlik ederek ekipler ve sistemler olusturur. Liderler,
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hem kendilerinin hem de baskalarin siirekli profesyonel gelisimini modeller ve
destekler.

Ko¢ standartlar1 kategorisinde, degisim ajami (change agent), baglantili O6grenen
(connected learner), isbirlik¢i (collaborator), 6grenme tasarimcisi (learning designer),
mesleki 6grenme kolaylastiricis1 (professional learning facilitator), veriye dayali karar
verici (data-driven decision-maker) ve dijital vatandas destekleyicisi (digital citizen
advocate) standartlar1 yer almaktadir. Koglar, egitimcilere ve liderlere yiiksek kaliteli
ogrenmeye siirekli erisim saglamalar1 amaciyla teknoloji kullanma konusunda tegvik
eder. Ogrenciler igin ISTE standartlar1 ve egitimciler igin ISTE standartlarin1 modeller ve
kogluk uygulamalarini gelistirmenin yollarin belirleyerek 6grenme ciktilarini iyilestirmek
i¢cin verimli iligkiler kurar. Koglar, tiim 6grencilerin ilgi alanlarim1 karsilanmasi amaciyla
egitimcilere model olur ve kendi mesleki 6grenmelerini gelistirmek icin niteliksel ve
niceliksel verilerin kullanimini destekler. Buna ek olarak koglar, egitimcileri ve 6grencileri
dijital bir diinyada yasamanin dogasinda var olan sorumluluklar1 ve firsatlar1 fark

etmenlerine yardimci olur.

Bilisim teknolojileri 6gretmenleri standartlar1 kategorisi, bilgi islemsel diisiinme (6grenen)
(computational thinking (learner)), esitlik¢i lider (equity leader (leader), bilgi islem
etrafinda isbirligi (isbirlikg¢i) (collaborating around computing (collaborator), yaraticilik ve
tasarim (tasarimcr) (creativity & design (designer) ve bilgi islemsel diistinmeyi entegre
eden (kolaylastiric1) (integrating computational thinking (facilitator)) standartlarindan
olusmaktadir. Egitimciler, bilgi islemsel diisiinmenin temel 6geleri hakkinda ayristirma,
veri toplama ve analiz etme, soyutlama, algoritma tasarimi ve bilgi islemin toplumu nasil
etkiledigine yonelik bilgi gelistirir. Egitimciler, 6grencilerin bilgi islem etrafinda 6grenci
0z yeterliligi ve giiveni olusturmasina, degisen ihtiyaclara ve giiclii yonlerini fark
etmesine, etkilesimler, tasarim ve gelistirme yontemlerindeki yanliligi gidermesine
yardimar olur. Ayni zamanda egitimciler, 6grencilerin 6grenme firsatlarni gelistirmek
icin isbirligi yapmali, farkli bakis acilarmi ve becerileri birlestirmelerini saglayacak
etkinlikler ve ortamlar tasarlayarak oOgrencilerle birlikte calismalidir. Egitimciler,
tasarimin ve yaraticiligin biiyiime zihniyetinin farkindadir ve bu dogrultuda 6grencilerin
ilgi alanlarmi ve deneyimlerini dikkate alarak, onlarin bilgi islem becerilerini ve
kendilerine giivenmeleri i¢in ilham veren anlaml bilisim teknolojisi 6grenme deneyimleri
ve ortamlar1 olusturmaya yardimci olur. Egitimciler bunlara ek olarak bilgi islemsel
diisiinme uygulamalarini siniflardaki uygulamalara entegre ederek 6grencilerin deneyim

kazanmasina yardimai olur.

Bu bilgiler 1s181nda ISTE standartlarinin hedefi 6grenme, 6gretme ve liderlikte yenilik ve
miitkemmellik i¢in bir cergeve sunmaktir. Standartlar, egitimci uygulamasina, okul
uygulamasina, okul gelistirme planlamasina, mesleki gelisime, miifredattaki ilerlemelere
rehberlik etmekle birlikte 6grencilerin hayatlarmi dontistiirmek icin biitiinciil ve kapsaml
bir yol gosterici niteligindedir (ISTE, 2016). Buna ek olarak ISTE (2016) standartlarinda

ogrenci standartlarmi gézden gecirirken, yalnizca 6gretim teknolojisi bakimindan neyin
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mimkiin oldugunu yansitmak degil, ayni zamanda teknolojinin kullanimi yoluyla
gelecekte pedagojinin nasil gelistirilebilecegini ve degistirilebilecegini 6ngérmek
amaclanmaktadir. Bu amagclar dogrultusunda 6grenciler icin standartlar hazirlanirken
smif icindeki senaryo Orneklerine yer verilmektedir. 2016 ISTE standardinda yas
gruplarna gore dokuz senaryoya yer verilmistir. Bu senaryolar ile miifredat
standartlarin1 yansitan 6zgiin etkinlikler ile yalnizca teknoloji kullanimi degil aym

zamanda tiim beceriler ve konu alanlarinda 6grenmeler gergeklestirilmesi beklenmistir.

3.1.3. DigCompEdu’nun Kurulusu ve Amaci

Avrupa Komisyonuna bagh Birlesik Arastirma Merkezi (Joint Reasearch Center) 2005
yilinda “Dijital Cag igin Ogrenme ve Beceriler (Learning and Skills for the Digital Era)”
adli arastirmay1 baslatmistir. Bu arastirma aracihigiyla inovatif egitime ve hayat boyu
O0grenmeye erisimin iyilestirilmesi, bireyin meslek hayatinda, kisisel gelisiminde ve
sosyallesmesinde ihtiya¢ duydugu yeni dijital becerilerin kazandirilmas: ile birlikte
Avrupa Komisyonuna veriye dayali kararlar alabilme imkani saglamasi amaglanmaistir.
Buna yonelik 20’den fazla ¢alisma gergeklestirilmis olup sonuglar1 120 farkli yayinda
sunulmustur. Bu yaymlarin bazilar1 vatandaslarinin (DigComp), egitim kurumlarinin
(DigCompOrg) ve tiiketicilerin (DigCompConsumers) dijital yeterliklerini gelistirmeye
yoneliktir. Ayrica 2016 yilinda yiiksekogretimlerin  (OpenEdu) ve isletmelerin
(EntreComp) yeterlik cercevesini ¢izen yaymlar gikarilmustir. Ote yandan oOne c¢ikan
yaymlardan birisi de egitimde dijital medya entegresini ve yenilik¢i kullanimi igin

stratejiler sunan DigEduPol’dur (Caena ve Redecker, 2019).

2017 yilinda AB ve Avrupa Komisyonu'na bagli Joint Reasearch Center ile birlikte
DigCompEdu yaymlanmigtir. DigCompEdu, her kademede egitim veren egitimcilerin
sahip olmasi gereken dijital yeterliklere iliskin genel bir g¢erceve olusturmaktadir.
DigCompEdu ile tiim egitimcilerin pedagojik dijital becerilerinin degerlendirilmesi ve
gelistirilmesi amaglanmaktadir. DigCompEdu, AB f{iye {ilkelerinde gorevli egitimcilerin
dijital becerilerini gelistirmeyi hedefleyen ulusal, bolgesel ve yerel captaki ¢alismalar1 yok
saymamaktadir. Aksine bu {ilkelerdeki gesitli calismalar verimli olarak goriilmekte ve
tercih edilmektedir. DigCompEdu'nun, siirdiiriilen ¢aligmalara ortak bir dil ve mantik
yaratmak igin temel olusturmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Caena ve Redecker, 2019).
Bunun sonucunda egitimcilerin dijital becerilerini gelistirmek amaciyla ulusal, bolgesel ve
yerel capta kullanilan araglar ve yontemler karsilastirilabilmekte ve {izerlerinde
tartisilabilmektedir (Caena ve Redecker, 2019).

AB’ye iiye iilkelerde bulunan egitimciler, DigCompEdu’da hedef kitle olarak goriilmekte
bunun sebebinin ise AB Komisyonu tarafindan bircok alana o6zgii bilgi, beceri ve
tutumlarin bir birlesimi olan dijital yetkinligin bireye kazandirilmasz siirecinde rol model
olacak en onemli figiirlerin 6gretmenler olmasidir (Caena ve Redecker, 2019). Bir diger
sebebi ise AB’ye ftiye iilkeleri tarafindan AB'nin girisimleri sonucunda, Ogretim

programlarinin  giincellemesi veya egitim kurumlarindaki teknik donanmimlarinin
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iyilestirilmesi gibi pek c¢ok wulusal veya bolgesel diizeyde dijital yeterliklerin
kazandirilmasina yonelik adimlar atilmasidir (Caena ve Redecker, 2019).

3.1.4. DigCompEdu Yeterlikleri
DigCompEdu, uzmanlarla yapilan ¢ok sayida tartigmalar ve literatiir arastirmalari
sonucunda gelistirilmistir. DigCompEdu ile egitimcilerin dijital teknolojilerin kullanimina

yonelik sahip olmasi gereken 6 alandan 22 yeterligi tanimlamaktadir. Bu alanlar sirasiyla;
1.  Mesleki kullanim

2. Dijital kaynaklar

3. Ogretim ve dgrenim

4. Olgme

5. Ogrenenleri giiclendirme

6. Ogrenenlerin dijital yeterliklerini desteklemektir.

Bu alanlar ogretmenlerin dijital teknolojiyi meslek hayatlarinda kullanimimi ve

ogrenenlerin dijital yeterliklerini gelistirmeyi kapsamaktadir.

Birinci alan egitimcilerin mesleki ¢evresine; meslektaslarina, 6grenenlere, ebeveynlere ve
diger ilgililere odaklanmaktadir. Ikinci alan ise dgrenme icin gerekli dijital kaynaklarin
verimli ve bilingli segme, kullamima hazir etme ve paylasimini kapsamaktadir. Ote
yandan iig¢linci alan Ogretim ve Ogrenmede dijital kaynaklarin planlamasmi ve
diizenlemesini hedeflerken dordiincii alan performans 6lctimlerinde dijital stratejilerin
kullanimini kapsamaktadir. Besinci alan Ogrenen merkezli derslerde ve Ogrenme
stratejilerinde dijital kaynaklarin potansiyeline odaklanmaktadir. Son olarak altinci alan
ogrenenlerin dijital yeterliklerini gelistirmek igin gerekli 6zel pedagojik yeterlikleri

kapsamaktadir.

DigCompEdu'nun ¢ekirdegini ikinci, tiglincii, dordiincii ve besinci alanlar
olusturmaktadir. Bu alanlar egitimcilerin dijital pedagojik yeterliklerini tanimlamaktadir.
Verimli ve yenilik¢i 6gretme ve Ogrenme stratejilerini gelistirmek icin egitimciler
tarafindan bu dijital yeterliklere sahip olunmasi gerekmektedir. Bir, iki ve {iclincii alanlar
dijital medya kullanimindan bagimsiz olarak tiim 6gretim siirecinin her kademesinde yer
almaktadir. Bu alanlarda yer alan yeterlikler 6gretimin ve 6grenmenin planlamasinda,
kullanilmasinda ve dlgiilmesinde nasil yenilik¢i ve verimli kullanilabilirligini
agiklamaktadir. Ote yandan besinci alan dijital medyanin &grenen merkezli ders ve

ogrenme stratejilerindeki potansiyelinin 6nemini vurgulamaktadar.

Mesleki kullanima yonelik yeterlikler kurumsal iletisimi saglamanin yan1 sira mesleki is
birligini etkin kilar; yansitici ¢alismaya ve egitimcilerin mesleki gelisimlerinin
siirdiiriilebilir olmaya imkan tamir. Boylece egitimciler, mesleki kullanima yonelik
yeterlikler sayesinde e-posta, anlik mesajlar veya elektronik belge yonetim sistemi gibi
dijital teknoloji araglariyla iletisim kurabilecek, meslektaslariyla bilgi ve tecriibelerini

paylasabilecektir. Ayrica 6gretmenlerin bu yeterliklerin gelistirilmesi kendi deneyimlerini
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veya kurumlarindaki dijital uygulamalar: elestirebilir, degerlendirebilir ve gelistirebilir
olmalarma  katki  saglayacak;  mesleki  gelisimlerinde  dijital = kaynaklar

kullanabileceklerdir.

DigCompEdu yeterlikleri 6gretmenlerin dijital kaynak secimi ile yonetimine, korumasina
ve paylasilmasina yonelik beceri gelistirirken ayni zamanda Ogretmenleri dijital
iceriklerin degistirilmesi ve olusturulmasina yonelik de yetkin kilmaktadir. Bu kapsamda
dijital kaynaklarin se¢imi; 6grenme amaci, igerik, pedagojik yaklasim ve 6grenen grubunu
dikkate alarak Ogrenme ve Ogretme icin dijital kaynaklar1 belirleme, se¢gme ve
degerlendirme yeterligini tanimlamaktadir. Dijital kaynaklar: olusturma ve kullanimlarin
planlarken 6grenme amaci, igerik, pedagojik yaklasim ve 6grenen grubunu dikkate alarak
acitk veya izin verilen kaynaklari gelistirme ve olusturma yeterligi ise dijital igerik
degistirme ve olusturma olarak ifade edilmektedir. Dijital kaynaklarmn yo6netimi,
korunmas ve paylasilmasi ile dijital igeriklerin 6grenenlere, velilere ve diger egitimcilere
erigebilir hale getirme; hassas dijital kaynaklar1 koruyabilme; kisisel verilerin korunma ile
telif haklarma yonelik mevcut diizenlemelere saygi gosterme ve dogru kullanabilme

yeterligini icermektedir.

Ogretim ve dgrenme baghig1 incelendiginde 6gretim, rehberlik yapma, igbirligine dayal
ogrenme ve kendi kendine 6grenme yeterlikleri éne ¢gikmaktadir. Ogretimi daha verimli
hale getirmek icin dijital ara¢ ve materyallerin planlama, yeni pedagojik yontemler
gelistirme ve deneme gibi yeterlikler bu alanda degerlendirilmektedir. Ayrica
ogrenenlerle dijital teknolojileri simf igerisinde ve disinda etkilesimli, dijital medyalarin
zamaninda ve hedef odakli destek saglamak icin kullanabilme ile yeni destek verme
yontemleri gelistirme ve uygulama yeterlikleri bu alanda ele alinmaktadir. Bunun yam
sira isbirligine dayali 6grenme ile dijital medyalarin isbirligine dayali 6grenme
stratejilerini  gelistirmek icin kullanabilme; Ogrenenleri dijital medyalar1 grup
calismalarinda kullanabilir hale getirme yeterligini tanimlamaktadir. Son olarak
ogrenenlerin  kendi  0grenmelerini  planlamalar;, onlar1 takip etmeleri ve
degerlendirmeleri, ilerlemelerini raporlamalari, sonuglar1 hakkinda tartigmalar1 ve
yaratict ¢oziimler bulabilmeleri igin dijital medyalarin kullanabilir durumda olmalar1

amaglanmistir.

Diger taraftan Olgme alani siire¢ ve {iriin degerlendirmede dijital teknolojilerden
yararlanmak; bu sayede Ogrenenleri degerlendirirken bir¢ok farkli degerlendirme
yaklasimini daha verimli kullanmak gibi 6l¢gme stratejilerini kapsamaktadir. Ayrica bu
alan Ogrencilerin, 6grenme etkinliklerinde gelisimlerini ve ilerlemelerini gosteren dijital
gostergelerin analizini yapabilmeyi; dijital teknolojiler kullanarak 6grenenlere uygun geri
bildirim vermeyi ele almaktadir. Verilen geri bildirim ile 6grenme etkinliklerinin
planlanmasi, Ogrenci ve velilerin geri bildirimin ne anlama geldigi konusunda
bilgilendirerek, geri bildirim sonuglarmni sonraki planlamalarda kullanma gibi

yeterliklerin gelistirilmesi bu alanda hedeflenmistir.
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Ogrenenleri giiclendirme alaninda erisebilirlik ve kapsayicilik, kisisellestirme ve aktif
katihm hedeflenmektedir. Erisebilirlik ve kapsayiclik ile dijital 6grenme ve Ogretme
kaynaklarina tiim 6grencilerin erisimini saglayacak baglamsal, teknolojik, fiziksel veya
biligsel engelleri kaldiracak tedbirleri uygulamay1 amaglanmaktadir. Ogrenenlerin farkl
ihtiyaclarina ve 6grenme hedeflerine gore dijital kaynaklar1 ve 6gretimi kisisellestirebilme
yeterligi bu alanda gelistirilmesi hedeflenmistir. Ayrica 6grencileri 6grenme etkinliklerine
aktif katihmlarin1 saglamak igin dijital kaynaklarin verimli olarak kullanilmas: bu alanda

degerlendirilmektedir.

Ogrenenlerin dijital yetkinliklerini gerceklestirme alani genis kapsamli olup cesitli alt
bashiklar altinda toplanmustir. Buna gore Ogrenme etkinlikleri, Odevler veya
degerlendirme galismalar: planlarken 6grencilerin dijital ortamlarda bilgi toplama, isleme,
analiz etme, bilginin giivenirligini dogrulama, sentezleme ve sonuglarini ifade etmelerine
imkan verilmesi gibi yeterlikleri kapsayan bilgi ve medya okuryazarhigmin gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Ogrenme etkinlikleri, &devler veya degerlendirme galigmalari
planlanirken Ogrencilerin dijital medya kaynaklarmi iletisim, isbirlik¢i calisma ve
vatandaslik gorevleri i¢in aktif ve sorumluluk alarak kullanmalar1 olarak tanimlanan
dijital iletisim ve is birligi yine bu alan altinda hedeflenmektedir. Ayrica 6grencilerin
dijital araglar kullanirken yaratici diistincelerini ifade edecekleri veya telif haklari ile ilgili
durumlara dikkat ederek var olan dijital kaynaklar1 farkli formatlarda tekrar olusturma
gibi etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasi olarak tanimlanan dijital igeriklerin
gelistirilmesi belirtilmistir. Bu alanda ayrica 6grencilerin dijital teknolojilerini kullanirken
fiziksel, psikolojik ve sosyal iyi oluslar ile ilgili tedbirleri alabilmeleri beklenmektedir.
Ogrencilerin dijital teknolojiler kullanirken var olan riskleri minimize ederek dijital
teknolojileri giivenli ve sorumlu kullanabilmeleri hedeflenmektedir. Son olarak djijital
problem ¢oziimii ile 6grenenlerin dijital araglar ve kaynaklar ile ilgili teknik problemleri
taniyabilme ve ¢ozme ya da dijital teknolojiler ile ilgili sahip olduklar1 bilgileri
karsilastiklar: yeni durumlardaki problemlerde ¢dziimlerini uygulamaya firsat verecekleri
ogrenme etkinlikleri, 6devler ve degerlendirme araglar1 planlanmasini ve uygulanmasi

amagclanmaktadir.
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ve Fl'ls;nllalma 0 Katihmini Saglama

Sekil 1. DigCompEdu (Redecker, 2017; akt. Milli Egitim Bakanli§1 (MEB), 2022)

Sekil 1’de alanlar ve yeterlikler derlenerek sunulmustur. Sekil 1’de goriildiigii tizere
DigCompEdu'nun en dikkat ¢ekici hususu, baz1 yeterlikler arasinda iligkiler
kurulmasidir. Bunun sebebi o yeterlikle tanimlanan gorevleri yerine getirirken kullanilan

dijital medya araglar1 ve bu araglar1 kullanmak igin gerekli bilgi ve beceri seviyesinin
diger yeterlik i¢in de gegerli olmasidir.

3.2. Tkinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

ISTE Standartlar1 ve DigCompEdu Cergevesine yonelik elde edilen bilgiler
dogrultusunda Tablo 1 olusturulmustur.

Tablo 1. ISTE Standartlar: ve DigCompEdu Cercevesi’ne Ait Bilgiler

ISTE Standartlar DigCompEdu Cercevesi
Kuruldugu Yer ABD Avrupa
Kuruldugu 1993 2017
zaman
Ogretmen, 6grenci, yonetici, Ogretmenler
koglar, bilisim teknoloji
Hedef Kitlesi Ogretmenleri, egitim liderleri
Ortak hedef kitle 6gretmenlerdir.
Genis bir ¢erceve dogrultusunda Ogretmenlerin, mesleki gelisimine, dijital
egitimde dijital dontisimii becerilerine, pedagojik kullanimlarina
benimseyerek liderlik ve yonetim vurgu yapar. Ayni zamanda 6grenimi
Kapsam stireclerine odaklanir. giiclendirme, 6grenenlerin dijital

yeterliklerini destekleme ve egitimin 6l¢gme,
se¢me ya da rehberlik gibi daha spesifik
boyutlarina odaklanir.
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Her iki model de egitimcilerin dijital doniisiim siireglerini desteklemeyi ele

almaktadir.
Teknoloji Inovatif teknoloji kullanimi1 Temel dijital yeterlikler ve smif i¢i
Kullanim1 entegrasyon
Gegerligi Uluslararas1 Kabul

Ogrenme, ogretme ve liderlikte Egitimcilerin mesleki gelisimine destek
yenilik ve miikemmellik icin bir olmak, pedagojik dijital becerilerini
cerceve sunmaktadir. degerlendirmek ve gelistirmek
K-12  seviyesinde teknolojinin amaclanmaktadir.

egitimde kullanilmas1

kapsaminda wulusal standartlar

gelistirerek ogrencilerin

teknolojiye ~ yOnelik ~ 6grenme

ciktilarin iyilestirmek

amacglanmaktadir.

Amacg
e Ogretmenlerin teknoloji kullanimin1 artirmak

e Ogretmenlerin sorumluluklarini belirlemek
. C)grencilerin dijital becerilerini giiclendirmek

Ogrencilerin dijital diinyada sorumluluklarimin farkina varmalarimi
saglamak
e Icerik iiretimini desteklemek
e Isbirligi ve paylagimi tesvik etmek
e Ogrenci odakl etkinlikleri kisisellestirmeye yardimer olmak
. Ogrenenlere yonelik rehberlik ¢alismalar1 yapmak
e  Teknolojinin egitimde bir ara¢ olmaktan ziyade pedagojik siireclere
katki saglayan bir unsur olarak gormek

Shorecrest Hazirlik Okulu egitim Yiiksekogretim  kurumlarinda  gorevli
Olgme ve teknolojisi tarafindan gelistirilen egitimcilere, CheckIn for Higher Education,
Degerlendirme  6lgek kullanilmaktadir. ilk ve ortadgretim kurumlarinda gorevli
egitimcilere ise SELFIEforTeachers 6z

degerlendirme 6lgegi uygulanmaktadir.

Tablo 1‘de ISTE standartlarinin ve DigCompEdu ¢ergevesinin kuruldugu yer ve zaman, hedef
kitlesi, kapsam, teknoloji kullanimi, gegerligi, amaci ve dl¢gme-degerlendirmeye yonelik ortak ve

farkli noktalarina ait elde edilen bulgular yer almaktadir.

3.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

3.3.1. ISTE’de Degerlendirme

ISTE standartlarinda Ogretmenler cgesitli ve etkili Olgme-degerlendirme yaklagimini
kolaylastirmak amaciyla teknolojiyi kullanmaktadir. Ogretmenler, teknoloji araciligiyla
konulara uygun bir sekilde farkli Ol¢me tekniklerinden faydalanmaktadir. Ayrica
Ogrenme siirecini gelistirmek ve Ogrencilerin etkili 6grenmelerini saglamak amaciyla

verilerin toplanmasi, analiz edilmesi, sonuglarin yorumlanmasi ve bulgularin
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paylasilmas1 asamasinda teknolojiyi kullanmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin grenme,
verimlilik ve iletisim bakimindan teknoloji kaynaklarini uygun kullanim durumlarin

tespit etmek icin bir¢ok degerlendirme yontemlerinden yararlanmaktadir (Coklar, 2008).

Egitimde kullanilan ISTE standartlari, K-12 teknoloji kapsami ve sirasini belirlemek
amaciyla Shorecrest Hazirlik Okulu egitim teknolojisi tarafindan gelistirilen 6lgek yardimi
ile degerlendirilmektedir. Shorecrest, Florida’da mezhepsel olmayan, karma, bagimsiz bir
okul olup anaokulundan liseye kadar egitim vermektedir. Ogrencilerin énkosul teknoloji
becerilerini belirlemek ve ogrencilerin sinif seviyeleri arasindaki yeterliliklerini ve
ilerlemelerini tanimak i¢in bu kapsam ve siralama kullanilmaktadir (ISTE, 2016). Bunlara
ek olarak K-12 teknoloji becerileri kapsam ve siralarin tespit etmek amaciyla kullanilan
bu 6lgek, 6grencilerin ISTE standartlarinda yer alan 6grenme hedeflerini karsilamasinda
beklenen temel becerileri gostermektedir. Beceri kazanimlar1 6grencilerin ilerlemesine
gore baslangic (beginning), gelisiyor (developing) ve giivenli (secure) seklinde not
edilmektedir (Shorecrest Prep. School, 2016).

3.3.2. DigCompEdu’da Degerlendirme

DigCompEdu, egitimcilerin kendi dijital yeterlik durumlarini analiz edebilmeleri ve
eksikliklerini belirleyebilmeleri i¢in 6z degerlendirme 6lgekleri hazirlamistir. CheckIn for
Higher Education, yiiksekogretim kurumlarinda gorevli egitimcilere; SELFIEforTeachers
ise, ilk ve ortadgretim kurumlarinda gorevli egitimcilere yonelik olusturulmustur. Her iki
Olcek dijital ortamda, anket usulii ve {icretsiz olarak egitimcilere uygulanmakta,
katilimcilarin bilgileri gizli tutulmaktadir (European Commission, 2023). 32 maddeden
olusan SELFIEforTeachers Olgegi uygulandiktan sonra egitimcilere rapor seklinde aninda
geri doniit verilmektedir. Raporda egitimcilerin dijital yeterlik durumlarinin yani sira
eksiklikleri ve bu eksiklerini tamamlayabilmeleri i¢in ¢6ziim Onerileri sunulmaktadir
(Caena ve Redecker, 2019). Bunun yani sira Avrupa Komisyonu anket sonuglarindan elde
edilen verilerin, yoneticiler tarafindan egitimcilerin mevcut durumunu iyilestirmeye
yonelik hizmet igi egitimlerin planlamasinda, farkli stratejilerin belirlemesi gibi genel
durumu diizeltmesinde veriye dayali karar alma siirecinde kaynak kabul edilmesi
hedeflemektedir (Caena ve Redecker, 2019).

Ocak 2023 tarihinden itibaren 100.000’den fazla Avrupal egitimci SELFIEforTeachers 6z
degerlendirme aracindan yararlanmistir (European Commission, 2023). 28 farkl dile
cevrilen SELFIEforTeachers anketi Avrupa genelinde en ¢ok Ispanya, Yunanistan, Italya,
Portekiz ve Almanya’da gorevli ilkokul 6gretmenleri tarafindan uygulanmistir (European
Commission, 2023). Tiirkiye'de ise Toker, Akgiin, Comert ve Edip (2021) tarafindan bu

Olcek Tiirkgeye cevrilerek, gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 yapilmaistir.

DigCompEdu’da, Ogretmenlerin mesleki egitimlerinin devamliligini saglamak ve
desteklemek igin 22 yeterlik, alt1 seviyede smiflandirilmistir. DigCompEdu yeterliklerinin
anlasilabilirligini kolaylastirmak igin egitimcilerin asina olduklar: dil yeterlik seviyelerine
benzetilmistir (Redecker, 2017 akt. MEB, 2022). Bu seviyeler sirasiyla Al (Yeni Gelen), A2
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(Kesfedici), B1 (Birlestirici), B2 (Uzman), C1 (Lider) ve C2 (Oncii) seklindedir. Bu sayede
egitimciler hangi seviyede bulunduklarina ve ulasabilecekleri seviyelere yonelik geri

bildirim alabilmektedir. Yeterlik seviyeleri ve agiklamalar: Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2. Yeterlik Seviyeleri ve Anlamlar: (Caena ve Redecker, 2019).

Yeterlik Seviyesi Anlami

Yeni Gelen (A1) Ogretmenler, dijital teknolojilerin 6gretimi, mesleki uygulamalari, iyilestirme
potansiyellerinin farkindadirlar.

Kesfedici (A2) Ogretmenler, dijital teknolojilerin 6gretimi, mesleki uygulamalari, iyilestirme
potansiyellerini deneme ve kesfetme asamasindadir.

Birlestirici (B1) Ogretmen, dijital teknolojileri farkli amaglarda ve farkli baglamlarda mesleki
uygulamalarina entegre eder.

Ogretmenler, dijital teknolojileri kendinden emin, yaratici ve iyilestirme
onerileri verecek derecede uzman olarak kullanir. Bilisim teknolojilerinin ve

Uzman (B2) egitime uygulamalarmin giiclii ve zayif yanlar1 hakkinda yorum yapabilirler.
Dolayisiyla uzman seviyesindeki Ogretmenlerin bilisim teknolojilerinin
egitimde kullanilmasi hakkindaki bilgileri daha fazladir.

Ogretmenler, dijital teknolojilerin egitimde ve mesleki uygulamalarda
kullanimlar1 konusunda tutarli ve genis bir yaklasima sahiptirler. Ellerindeki

Lider (C1) duruma ¢oziim {iretebilmeleri icin bir¢ok dijital aracin ve stratejinin
degerlendirilmesini, se¢imini ve kullanimini gergeklestirebilirler. Lider
ogretmenlerin bu konudaki repertuvarlari genistir.

Ogretmenler, giincel dijital teknolojilerin ve yeterliginin sorgulamalarimni
yapabilirler. Yeni teknolojilerin egitimde uygulanmasinin sinirliliklari, giiglii

Oncii (C2) ve zaylf yanlar1 hakkinda yorum yapabilir; tahminlerde bulunabilir,
yeniliklerin yayilmasinda lider rolii alarak geng egitimcilere de rol model
olabilirler.

Elde edilen bulgular dogrultusunda 6l¢gme ve degerlendirme agisindan incelendiginde
ISTE standartlarina yonelik egitim paydaslarinin degerlendirilmesi amaciyla Shorecrest
Hazirlik Okulu tarafindan hazirlanan 6lgegin kullanildig: tespit edilmistir. DigCompEdu
yeterliklerinde ise egitimcilerin kendi dijital yeterlik durumlarmi analiz ederek
eksikliklerini belirleyebilmeleri igin “SELFIEforTeachers” isimli bir 6z degerlendirme

Olcegi kullanilmaktadur.

4. Sonuc ve Oneriler

Glintimiizde iletisim teknolojilerindeki gelisime paralel olarak, egitimde de teknoloji
kullanimimnin hizla artif1 goriilmektedir. Ancak egitim kalitesini artirmak ve egitimde
firsat esitligini saglamak amaciyla egitimde teknolojiyi yaygimnlastirmada yalnizca
siniflarin teknolojik aletlerle donatilmasinin yeterli olmadigy, egitimin tiim paydaslarinin
buna yonelik egitilmesi ve belirli standartlarin getirilmesi gerekli goriilmiistiir (Handler
ve Strudler, 1997; Stuve ve Cassady, 2005). Bu calisma ile ISTE standartlarma ve
DigCompEdu cercevesine yonelik bilgilere yer verilerek iki teknoloji entegrasyon
modelinin ortak ve farkli 6zellikleri ele alinmis, 6lgme ve degerlendirme siirecine yonelik

bulgular sunulmustur.
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Calismanin bulgularina gore, ISTE standartlar1 ile DigCompEdu yeterlikleri arasindaki
ortak ozelliklerden her iki ¢erceve de uluslararas: kabul gorerek 6gretmenleri hedef kitlesi
olarak kabul eder, Ogretmenlerin teknoloji kullanimini artirir ve sorumluluklarini
belirlemektedir. Boylece ogretmenlerin dijital yeterliklerini gelistirmeye ve teknoloji
kullanim becerilerinin belirli seviyede degerlendirmeye imkan tanimaktadir. Ogrencilere
yonelik ise 6grencilerin icerik tiretimini destekler, is birligi ve paylasimi tesvik eder, dijital
becerilerini giiclendirir, 6grenci odakli etkinlikleri kisisellestirmeye yardimci olur ve
ogrenenlere yonelik rehberlik calismalar1 yapar. Bu dogrultuda o6grencilerin dijital
okuryazarlik becerileri ve problem ¢ozme becerilerinin gelismesini, grup halindeki
etkinliklerle is birligi ve iletisimlerinin artirilmasini, teknolojinin etkili ve giivenli bir
sekilde kullanilmasini saglamaktadir. Bu bulgular1 destekler nitelikte Yildiz ve digerleri
(2013) tarafindan FATIH projesine yonelik hazirlanan egitimde teknoloji kullaniminin
yaygmlagtirilmas: igin gerceklestirilen hizmet-i¢i egitimlerin Jgretmenlerin mesleki
gelisimlerine katkisinin ISTE Ogretmen standartlar1 kapsaminda degerlendirilmesinin
amaglandig1 aragtirmanin  bulgular1 dogrultusunda &gretmen ve ogrencilerin BIT
okuryazarliginin gelistirilmesi gerektigi ve Ozellikle Ogrencilerin teknolojiyi etkin
kullanabilmeleri i¢gin iyi bir egitimden ge¢melerinin 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu sonug¢ egitimde dijital becerilerin gelistirilmesi icin teknoloji standartlar
dogrultusunda bir egitim sisteminin gerekliligini 6ne gikarmaktadir. Benzer sekilde Ozen
ve Mert (2024) tarafindan egitim yoneticilerinin 21. y{izy1l becerilerinden bilgi ve teknoloji
liderligi yeterliklerinin ISTE standartlar1 agisindan incelendigini calismanin sonucunda
egitim yoneticileri kendilerini 5 ana hedef ve 22 alt hedef dogrultusunda degerlendirerek
bilgi ve iletisim teknoloji yeterliklerinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Egitim
yoneticileri goriislerinde egitim sisteminin daha kaliteli olmas1 igin bilgi ve iletisim
teknolojileri kullaniminin son birka¢ yilda Oneminin arttigini belirtmislerdir. Bayrak
Karsh ve digerleri (2023) 6gretim elemanlarinin dijital yeterlik diizeylerini ve egitim
siirecinde  dijital teknolojileri kullanma tecriibelerini DigCompEdu cergevesi
dogrultusunda incelemeyi amagladiklar1 calismada 6gretim elemanlarinin yiiksek bir
yeterlik diizeyine sahip olduklarini ve galisma ortamlarinin teknik altyap: olarak uygun
oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Buna ek olarak ogretim elemanlarinin dijital yeterlik
diizeylerinin Biitiinlestirici-B1 seviyesinde oldugu bu seviyedeki bireylerinde yeniliklere
acik ve merakli oldugu belirtilmistir. Ancak 6gretim elemanlari ile yapilan goriismelerde
Ogretim elemanlarinin ve Ogretmen adaylarmin dijital yeterliklerinin gelistirilmesine

yonelik mesleki gelisim programlarinin gerekli oldugu vurgulanmigtir.

ISTE standartlar1 ile DigCompEdu yeterliklerinin arasindaki farkliliklar olarak ISTE
standartlarinin 1993 yilinda belirlenerek daha kokli bir ge¢mise, DigCompEdu
yeterliklerinin ise 2017 yilinda belirlenerek yakin bir ge¢mise sahip oldugu soylenebilir.
Ayrica ISTE standartlar1 6grenci, egitimci, egitim liderleri, koglar ve bilisim teknolojileri
ogretmenleri gibi egitim paydaglarmin sahip olmasi gereken yeterliklere yonelik
hazirlanmigken, DigCompEdu mesleki kullanim, dijital kaynaklar, 6lgme, 6gretim ve
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Ogrenim, Ogrenenleri giiclendirme ve Ogrenenlerin dijital yeterliklerini desteklemek
olarak egitimin daha spesifik boyutlarim ele almistir. Olgme ve degerlendirme agisindan
incelendiginde ise ISTE standartlarmma yonelik egitim paydaslariin degerlendirilmesi
amaciyla Shorecrest Hazirllk Okulu tarafindan hazirlanan oOlgegin kullanildig: tespit
edilmistir. DigCompEdu yeterliklerinde ise egitimcilerin kendi dijital yeterlik durumlarin
analiz ederek eksikliklerini belirleyebilmeleri igin “SELFIEforTeachers” isimli bir 6z
degerlendirme oOlgegi kullanilmaktadir. DigCompEdu yeterliklerinde egitimciler, alti
seviye dogrultusunda kendilerini degerlendirerek ulasabilecekleri seviyelere yonelik geri
bildirim almaktadir. Boylece egitimciler, ulasilabilir ve sistemli bir sekilde kendilerini
degerlendirebilmektedir. Her ne kadar ISTE standartlar1 ve DigCompEdu yeterlikleri
arasinda farkliliklar bulunsa da ikisinin de egitim sisteminde teknoloji kullanimina

yonelik cesitli yonlerden katki sundugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de egitim sisteminde teknoloji entegrasyonuna yonelik FATIH ve Temel Egitim
Projesi gibi bir¢ok proje gerceklestirilmistir (Orhan vd., 2014). Ancak bu calismalar egitim
kurumlarinin teknoloji altyapisimi giiglendirme ve teknoloji kullanimina yonelik temel
beceri kazandirma girisimleridir. Tiirkiye’de egitim paydaslarmin dijital teknoloji
yeterliklerini veya standartlarim1  belirleyen herhangi bir c¢erceve programi
bulunmamaktadir. Oncelikle ulusal diizeyde egitim paydaslarinin teknoloji kullanim
yeterliklerini veya standartlarmi belirleyen bir ¢ergeve programi hazirlanmasi
onerilmektedir. Hazirlanacak cerceve programlarina yonelik, 6zellikle egitimcilerin ve
ogrenenlerin dijital teknoloji yeterliklerini belirleyen bir oOlgek gelistirilmesi ve
uygulanmas: tavsiye edilmektedir. Bunun yami1 sira tespit edilen eksikliklerin
tamamlanabilmesi icin egitim yoneticilerin ve diger karar vericilerin elde edilen

verilerden faydalanarak stratejiler gelistirmesi onerilmektedir.
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0z
Glintimiizde bireysellesen yasam tarzi ve toplumsal yozlasma sebebiyle okullarda degerler egitiminin énemi artmaistir.
Gelisen multimedya teknolojileriyle birlikte animasyonlar degerler egitiminde etkili bir sekilde kullanilabilmektedir.
Ciinkii animasyonlar Banduranin sosyal 6grenme teorisi dogrultusunda hem gorsel hem de sozel rol model almaya
birlikte yer vermektedir. Cizgi animasyon izleyen bir ¢ocuk 6ne ¢ikan karakter veya kahramanlar1 kendine rol model
almaktadir. Cocuklar video boyunca kendini animasyondaki karakterle 6zdeslestirdigi icin onun davranislarini
benimseme ve o karaktere 6zenme egiliminde olmaktadir. Dokiiman analizi yontemiyle yapilan bu nitel ¢alismada
“Afacanlarin Hikayesi” adli YouTube kanalinda yaymlanmis ilkokulda degerler egitimine yonelik 80 animasyon
incelenip MEB’in (2024) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde belirttigi degerler ve eylemler dikkate alinarak
smiflandirilmistir. Elde edilen bulgulara gore degerleri destekleyen 37 animasyon tespit edilmistir. 20 degerden 5 deger
(aile biitiinligii, estetik, mahremiyet, 6zgiirliik, vatanseverlik) hari¢ hepsinin bir veya birden fazla animasyon ile
eslestigi bulunmustur. Ayrica animasyonlarda verilen mesajlarin ilgili degere yonelik en az bir veya birden fazla eylemi
destekledigi belirlenmistir. Sonug¢ olarak incelenen c¢izgi animasyonlarin giincel miifredat cercevesinde degerler
egitimine yonelik alternatif olabilecek kullamish ve gevrimici bir materyal niteligi tasidig1 soylenebilir. Diger yandan bu
¢izgi animasyonlarin akilli tahtada ilkokul 6grencilerine izletilmesi degerler egitimini daha eglenceli ve etkili kilacagma
inanilmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Afacanlarin Hikayesi, Animasyon, Deger Egitimi, lkokul

ABSTRACT

Today, due to the individualized lifestyle and social degeneration, the importance of values education in schools has
increased. With developing multimedia technologies, animations can be used effectively in values education. Because
animations include both visual and verbal role modeling in line with Bandura's social learning theory. A child who
watches cartoons takes the prominent characters or heroes as role models. Since children identify with the animated
character throughout the video, they tend to adopt his behavior and emulate that character. In this qualitative study
conducted using the document analysis method, 80 animations on values education in primary school published on the
YouTube channel called “Afacanlarin Hikayesi” were examined and classified by taking into account the values and
actions specified in the Turkish Century Education Model of the Ministry of National Education (2024). According to the
findings, 37 animations supporting the values were identified. It was found that all of the 20 values, except for 5 values
(family integrity, aesthetics, privacy, freedom, patriotism), matched one or more animations. Additionally, it was
determined that the messages given in the animations supported at least one or more actions towards the relevant value.
As a result, it can be said that the examined cartoon animations are a useful and online material that can be an alternative
for values education within the framework of the current curriculum. On the other hand, it is believed that showing
these cartoon animations to primary school students on smart boards will make values education more fun and effective.
Keywords: Afacanlarin Hikayesi, Animation, Value Education, Primary School
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e Animasyonlar degerler egitiminde en etkili dijital materyaller arasinda yerini almistir. Cocuklar ¢izgi animasyondaki
karakter veya kahramanlar1 kendine rol model alarak dogru davranislar1 6ziimseyebilmektedir. Afacanlarin Hikayesi
animasyonlari ilkokulda degerler egitiminde kullanilabilecek ideal bir ¢evrimici materyaldir. Akill tahtada etkili
kullanimi1 saglanan bu ¢izgi animasyonlarin ¢ocuklara belirli derslerle biitiinlestirilerek kullanilmas: veya serbest
zaman etkinliklerinde izletilmesi onerilmektedir.
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1. Giris
1.1. Degerler Egitimi, Multimedya Ogrenme ve Cizgi Animasyonlar

Deger kavrami, Balli (2007) tarafindan toplumlarin vicdan ve akillarmna, bireyler
tarafindan kabullenilerek yerlesen ve nesiller arasi aktarilan bir miras olarak
tanimlanmistir. Halstead ve Taylor (2000) ise degerleri, olay ve davranislara yonelik iyi-
kotii veya istenen-istenmeyen seklinde yargilar yiikleyebilmeyi saglayan standartlar
olarak betimlemistir. En kisa ifadeyle deger; toplumun c¢ogunlugunca kabul edilip
uygulanmas: istenilen davranislarin tiimii seklinde ifade edilebilir (Aydin ve Akyol,
2012). Degerlerin gdzlenebilen somut davramislar oldugu goriisiiniin aksine Ulken (2001)
ise somut olarak agiklanamayacagimi ve sadece duyu yoluyla ve sezgisel olarak

kavranabilecegini 6ne stirmiistiir.

Peki, bu degerler nelerdir? Degerler egitimi nedir, nasil verilir? Oncelikle ilk soruya
Aydin ve Akyol (2012), toplumsal degerler igerisinde saygi, sevgi ve sorumlulugun basta
geldigi en onemlilerinden oldugunu vurgulayarak cevap vermistir. 2024’te miifredatta
yapilan giincellemeler dogrultusunda ise MEB, Erdem-Deger-Eylem cercevesinde gati
degerler etrafinda kiimelenen bir deger gercevesi sunmustur. Cat1 degerler, diger biitiin
degerler ile yogun kesisim noktalar1 olan deger yapilarini ifade etmektedir. Modelde
merkeze alnan saygi, sorumluluk ve adalet degerleri gekirdek niteligindedir. Bu yeni

modele Sekil 1'de yer verilmistir.
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Modelde her deger icin daha alt birim olan gozlenebilir davranmislar “eylem” olarak
smiflandirilmistir. Ayrica bu eylemlerin de kendi igerisinde bir ¢ok alt eylemlere ayrildig:
modelin merkezinde en kapsamli ve Onemli goriillen saygi, sorumluluk ve adalet
degerlerine cati degerler olarak yer verilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda MEB’in (2024)
Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ile degerler egitimine yonelik miifredatta yaptig
glincellemeler dogrultusunda (D1.Adalet, D2.Aile Biitiinligii, D3.Caliskanlik,
D4.Dostluk, D5.Duyarlilik, D6.Diiriistlitk, D7 Estetik, D8 Mahremiyet, D9.Merhamet,
D10.Miitevazilik, Dll.Ozgﬁrlﬁk, D12.Sabir, D13.Saglikli Yasam, D14.Saygi, D15.Sevgi,
D16.Sorumluluk, D17.Tasarruf, D18.Temizlik, D19.Vatanseverlik, D20.Yardimseverlik)

olmak {izere toplamda 20 deger ele alinmistir.

Ikinci sirada degerler egitiminin tanimi ve nasil verilmesi gerektigi sorusuna ise Alan
(2014), insami insan yapan istendik davraniglarin amacina uygun sekilde insanlara
kazandirilmasi igin verilen bir egitim seklinde tanimlayarak cevap vermistir. Berkowitz
(2011) ise degerler egitimini ahlak ve karakter egitimi olarak ele almistir. Kale’ye (2008)
gore ogrencilere bu degerlerin kazandirilmasinda eylemler, yasanti ve davraniglar 6nemli
rol oynamaktadir. Bu baglamda Gutek (2001), deger egitiminde istendik davranislarin
ogrencilerin goziinde degerli goriilmesinin ve ardindan bu erdemli davranislarin insan
modelleri 6rnek almarak kazanilmasmin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu
goriisler baglaminda akillara “model alarak 6grenme” olarak ta bilinen Banduranin
(1977) sosyal 6grenme kuraminin degerler egitiminde temel alinmas1 gereken 6énemli bir
teori oldugu gelmektedir. Zira deger egitimi bir davrams o6gretisidir. Degerler 6gretimi
degil degerler egitimi olarak ifade edilmistir. Bunun sebebi Ogretim gibi siralarda
bilgilerin aktarildig1 klasik ders anlatimi formatinda verilmeye uygun bir zoraki
kiltiirleme olmamasidir. Ciinkii Bandura (1997), bireyin kisilik gelisimi ve davranigsal
o0grenmelerinin daha ¢ok ¢evresinde gozlemledigi davranislar ve yasantisal olaylara gore
sekillendigini 6ne siirerek model almay1 sozele dayali ve gorsele dayali model alma
olarak ikiye ayirmistir. Gorsel etkilesimde videolar, animasyonlar ve film karakterleri 6ne
cikarken sozel etkilesimde ise ses igerikleri, konusmalar ve sozel ifadeler daha belirgin
hale gelmektedir. Peki tek bir model alma tiirii deger egitimi i¢in yeterli midir? Bu soru

ise coklu ortam kavramini akla getirmektedir.

Literatiirde “coklu ortam” olarak gecen multimedya, teknolojideki gelismelerin egitim
ortamina sundugu olanaklar1 dikkate alan bir kavram olarak multimedya 6grenmeyi
ortaya cikarmistir. Insan zihninde bilginin gorsel ve isitsel yonleriyle ¢oklu temsille
desteklenmesi olarak nitelendirebilecegimiz multimedya Ogrenme zihindeki bu ¢oklu
temsillerinin birbirine hatirlatici referans olusturmasi sebebiyle 6grenme tiizerinde etkili
sonuglar vermektedir. Bu dogrultuda multimedyanin bireyin biligsel temsil yetenegini
gelistirerek 0grenciye zihnindeki bilgiyi yapilandirmasina yardima oldugu belirtilmigtir
(Jonassen, Howland, Marra ve Howland 2008).

Multimedya 6grenme kuramimin onciisii Mayer (1997), 6grenciler iizerine yaptigi bir

calismasinin  sonucunda Ogrencilerinin igerigi metinlerle dolu ders kitaplarindan
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ogrenmekte giicliilk cektiklerini belirlemistir. Ozellikle bilimsel olaylar1 tam
kavrayamadiklarini, 6grenilenleri hatirlamakta zorlandiklarini ve mevcut bilgilerini
giinliik yasam problemlerini ¢6zmek i¢in uygulamaya koyup kullanamadiklarmni tespit
etmistir. Fakat metinlerle dolu bilgi yigmlar1 yerine bilginin gorsel ve isitsel temsillerle
desteklenip  biitiinlegtirilerek ~ 6zetlenmis hallerinden daha kalica Ogrenmeler
gerceklestirdiklerini gozlemlemistir. Bu tespitlere dayanarak Mayer (2009), ii¢ hayati
oneme sahip varsayim {izerine multimedya 6grenme kuramini insa etmistir. Kuramin
¢ekirdegini olusturan en 6nemli varsayim bilginin gorsel ve sozel (isitsel) olmak {izere iki
farkli kanaldan elde edildigini 6ne siiren “cift kanal” varsayimidir ki bu varsayim aslinda
temelde Paivionun (1991) ikili kodlama (dual coding) kuramma dayanmaktadir.
Kuramin diger varsaymmlari ise her bir kanalda (sozel ve gorsel) tek seferde simrl
miktarda bir bilginin islenebilecegini one stiren “smurli kapasite” ve bu baglamda da
calisma belleginde (working memory) islem kapasitesinin smirli diizeyde olacagin
vurgulayan “aktif isleme” varsayimidir ki bu varsayim da aslinda Baddeley’in (1983)

¢alisma bellegi kuramina dayanmaktadir (Yilmaz 2021; Yilmaz ve Korur, 2021).

Bu kuramlar dikkate alindiginda bilginin sozel temsilleri olan ses kayitlar1 ve gorsel
temsilleri olan resimlerin tek basma Ogrenmeyi kolaylastirmada yeterli kalmadigim
anlamaktay1z. Bu baglamda bilgiye dair ses ve goriintiiyii birlestiren video igeriklerinin
daha etkili materyaller oldugu asikardir. Ciinkii insan zihninde c¢ift yonlii bir bilissel
temsil destegiyle bilginin daha iyi kodlanmasini saglamaktadir. Dolayisiyla ses ve
gorlintiiyti birlestiren animasyonlar da ogrenmeyi ilgi cekici kildigir gibi kavram
ogretimini de keyifli bir hale getirerek 6grencileri 6grenmeye motive etmektedir (Yilmaz
ve Karatas, 2024). Bu baglamda ilkokulda degerler egitiminde etkin bir sekilde
yararlanilabilecek multimedya araglar1 arasinda ¢izgi animasyonlarin onde geldigi

sOylenebilir.

Degerlerin ¢ocuklarin seviyesine uygun ilgi cekici ¢izgi film ve animasyon diliyle
yansitilmasi ele alindiginda video icerigindeki karakter ve kahramanlarin gorsel figiirleri
ve sOzel mesajlar1 Bandura'nin (1977) kuraminda ifade ettigi hem gorsel hem de sozele
dayali model alma unsurlarini birlikte temsil etmektedir (Cebeci ve Demir, 2018).
Animasyon izlerken bir ¢cocuk sahnedeki iyi davranislar sergileyen popiiler karakter veya
kahramanlarla kendisini 6zdeslestirir. Ona 6zenerek onu kendisine rol model alir. Bu
sekilde video igerigindeki kazandirilmak istenen iyi davramislar da Ogrencilere
benimsetilmis olur. Dolayisiyla degerler egitiminde etkili materyallerden biri de ¢izgi

animasyonlardir.
1.2. Alanyazindaki Ilgili Calismalar

Alanyazinda ¢izgi animasyonlarin degerler egitimi kapsaminda kullanimina yonelik
farkli arastirma yontemleriyle gerceklestirilen c¢esitli c¢alismalar bulunmaktadir.
Calismalarin  ¢ogunlugu oOgretmen veya Ogrenci goriisleri yada tutumlar: {iizerine

odaklanmustir (Celik, 2019; Kilic ve Yesiltas, 2021). Diger yandan dokiiman inceleme ve
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fenomenoloji gibi arastirma desenleriyle bazi ¢izgi film, animasyon veya kisa filmlerin
degerler egitimi acisindan incelendigi veya Ogrenci goriislerinin alindig1 ¢alismalar da
bulunmaktadir (Acar ve Canakci, 2020; Albayrak ve Kartal, 2020; Gliden Altmis ve Altun,
2021; Karakus, 2015; Kocaman ve Uslu, 2021; Sentiirk ve Keskin, 2019).

Yedinci smif Ogrencilerinin degerler egitiminde animasyonlarin kullanildig1 ¢alismada
Kilic ve Yesiltas (2021), aldig1 olumlu 6grenci goriisleri dogrultusunda animasyonlarin
degerleri oOgrenmeyi etkili, kalict ve eglenceli kildig1 sonucuna ulagmistir. “Hz.
Muhammed: Allah’in Elgisi” filmini degerler egitimi acisindan inceleyen Acar ve Canakci
(2020), filmin sadece dini degerler degil aym1 zamanda dogruluk, hosgorii, comertlik,
sorumluluk, adalet, diriistliik ve alcakgoniilliilitk gibi evrensel degerlere yonelik te
mesajlar veren bir film oldugunu belirtmistir. Albayrak ve Kartal (2020), “Kung Fu Panda
3” ¢izgi animasyonunu izleyen 20 ilkokul 6grencisinin animasyonda kendine yakin
gordiigii karakterle 6zdesim kurdugunu tespit etmistir. Gliden Altmis ve Altun (2021),
TRT Cocuk kanalinda yaymlanan “Pir1l” adl ¢izgi filminde birbirinden farkli 15 degerin
islendigini belirlemistir. “Niloya” ¢izgi filmi igerisinde rastgele secilen 18 boliimde ise
toplamda 157 deger belirlenmistir (Karakus, 2015). 30 boliimiiniin de incelemeye dahil
edildigi “Ramazan Tayfa” ¢izgi filminde ise MEB’in belirttigi kok degerlerin yani sira
geleneksel, kiiltiirel ve dini unsuralara da yer verildigi belirlenerek din ve degerler
egitiminde ideal animasyonlar oldugu ifade edilmistir (Kocaman ve Uslu, 2021). Benzer
bulgulara 20 boliimii incelenen “Rafadan Tayfa” ¢izgi filminde de ulasilmistir (Sentiirk ve
Keskin, 2019). Alanyazindaki tiim bu ¢alismalarda elde edilen bulgular1 destekler nitelikte
Kilic ve Yesiltas (2021), animasyonlarin degerler egitimi konusunda etkili 6gretim araclar:

oldugunu ortaya koymustur.

Bu galismanin amac: ilkokulda animasyonlarla degerler egitimi agisindan alternatif bir
cevrimi¢i materyal olabilecek “Afacanlarin Hikayesi” YouTube kanalindaki ¢izgi
animasyonlar1 inceleyerek bu animasyonlarin MEB’in (2024) yeni maarif modelinde
Erdem-Deger-Eylem cercevesinde belirttigi 20 degerin hangisiyle iliskilendirilebilecegi,
animasyonlarda hangi mesajlarin verilip hangi konularin islendigini, bu mesaj ve konular
dogrultusunda ise degerlerin hangi eylemler baglaminda desteklendigini tespit etmektir.
Bu c¢izgi animasyonlar daha once Murat ve digerleri (2019) tarafindan kanal ismi
“Afacanlar Simifi” iken sadece ilk 20 boliimii ele alimarak MEB’in (2018) belirttigi kok
degerler cercevesinde incelenmistir. Yilmaz ve Ozer (2024) ise bu animasyonlarm 20
boliimiinti 148 ilkokul Ogrencisine izleterek Ogrencilerin ve oOgretmenlerinin yazili
goruslerini almistir. 2 haftalik uygulama stirecinin ardindan katilimar ilkokul 6grencileri
animasyonlarin eglenceli ve ders verici oldugu ve devamim izlemek istedikleri gibi
olumlu goriisler belirtmistir. Ogretmenleri tarafindan animasyonlar egitici, faydal ve
kullanigli bulunmustur. Bu c¢alismada ise yeni adi “Afacanlarin Hikayesi” olarak
glincellenen ¢izgi animasyon kanalinin yayinlanmis tiimiiyle 80 boliimii de ele alinmis
olup MEB’in (2024) degerler egitimine yonelik giincel ¢alismalar1 dogrultusunda ortaya
koydugu Erdem-Deger-Eylem modeli ¢ercevesinde analiz edilmistir. Bu yoniiyle
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arastirma degerler egitimine yonelik yeni miifredat calismalar1 dogrutlusunda c¢izgi
animasyonlarin analiz edildigi giincel bir incelemedir. Ayrica ¢alisma degerler egitimine
yonelik akilli tahtada 6grencilerine animasyonlar izletmek isteyen ilkokul 6gretmenlerine
alternatif bir c¢evrimi¢i materyal Onerisi sunmakta ve bulgular1 noktasinda ise

ogretmenlere bir kilavuz niteligi tasimaktadir.
2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Arastirma deseni olarak ¢alismada nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan dokiiman
incelemesi yontemi tercih edilmistir. Dokiiman incelemesi yontemi, arastirilmasi
amagclanan olay yada olgulara dair bilgilerin yer aldig1 yazili veya basili materyallerin,
yaymlanmig kitap veya dergilerin analiz edildigi bir yontem olarak tanimlanmistir
(Karasar, 2008; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu yontem kapsaminda incelenen materyaller
sadece yazili ve basili kaynaklarla sinirli degildir. Goriintiilii ve sesli icerikler de incelenen
materyaller arasinda yer alabilir (Musmal ve Giirbiiz, 2018; Kiral, 2020). Hatta gorsel ve
isitsel verilerin birlikte sunuldugu cesitli video ve filmler de dokiiman incelemesine tabi
tutulabilecek materyallerdir (Goodson ve Walker, 1988).

2.2. Verilerin Analizi

Bu calismada ilkogretimde deger egitimine yonelik cevrimici materyal niteliginde
olusturulmus “Afacanlarin Hikayesi” adli YouTube kanalinda yer alan ¢izgi
animasyonlar incelenmistir. 2016 yilindan itibaren yayinda olan “Afacanlarin Hikayesi”
YouTube kanalimin (https://www.youtube.com/channel/UCFXxNckW?7xkkle8R_Fo3Clg)
halihazirda 56 binden fazla abonesi bulunmaktadir. Kanaldaki animasyonlar yerli, milli,
dini ve ilmi igeriklerden olusmaktadir. Videolarin uzunlugu 3-10dk arasinda olmas: da
animasyonlarin bir ilkokul ogrencisinin dikkat stiresi gozetilerek olusturuldugunu
gostermektedir. Iceriginde macera dolu, heyecanli, hareketli ¢izgi animasyonlart
barindiran kanalda birbirinden ilging boliimler ve ilgi gekici karakterler yer almaktadir.
Kanalda toplam 296 video bulunsa da deger egitimi anlaminda boliimler halinde

sunulmus toplamda 480 dakikay1 bulan 80 video ele alinmustir.

Videolardaki karakterler genel olarak Hikmet Ogretmen ve sinifindaki 6grencilerden
olusmaktadir. Senaryo olarak genellikle 6grenciler okul iginde veya okul disinda bir
yasanti veya deneyimler gergeklestirirler. Bu olaylardan ders ¢ikarmalar: gereken yerler
olmaktadir. Cocuklar akillarna takilan bir soru olursa veya davranislarinin dogru olup
olmadigini sormak igin Hikmet Ogretmen’e giderler ve durumu anlatirlar. Hikmet
Ogretmen de bu yasanilanlar iizerinden 6grencilere dogruyu, iyiyi, erdemli davranislari
anlatir onlara giizel degerleri kazanmay: telkin eder. Afacanlarin Hikayesi YouTube
kanalinin logosuna Sekil 2’de yer verilmistir.
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Sekil 2. Afacanlarin Hikayesi YouTube Kanali Logosu

Veri analizi siireci bilgisayar ortaminda bu videolarin izlenerek verilen mesajlarin veya
deginilen konularin 6zet sekilde yaziya dokiilmesi suretiyle gerceklestirilmistir. Diger bir
ifadeyle gorsel ve isitsel 6gelerin yer aldig: dijital icerikler sozciiklere doniistiiriilerek nitel
veriler elde edilmistir. Bu sekilde bir video analizinin tercih edilmesinin sebebi degerlerin
gozlenebilir davranislarla yansitilabilmesidir. Boylece gorsel detaylar1 yakalamak, olaylar1
cevreleyen baglami dikkate almaya ve ilgi gekici anlarin daha eksiksiz anlasilmasina
olanak saglar (Ramey vd., 2016). Bu baglamda animasyon karakterlerinin ilgili degere
yonelik ifade ettigi climleler ve verdikleri mesajlar tespit edilmistir. Animasyonlardan
elde edilen ve c¢alismanin nitel verilerini temsil eden bu sozlii ifadeler iki boyutlu bir
tabloda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde belirtilen degerler ve bu degerlere yonelik
eylemlerle iliskilendirilerek siniflandirilmistir. Oncelikle hedef degerler belirlenmistir. Bu
degerler giincel modeldeki 20 degerle smirh tutulup belirtilen ¢ercevede en genel kavram
olan “erdem” kismi analizlere dahil edilmemistir. Ardindan kanaldaki 80 animasyon tek
tek izlenerek verdigi mesaj veya islenen konu dogrultusunda hangi degerle iligkili ise o
degerle eslestirilmistir. Her bir animasyon sadece bir deger ile eslestirilmistir.
Deger/animasyon iliskisinin hangi konuda oldugunu belirlemek igin ise animasyonlarda
verilen mesaj veya islenen konu dogrultusunda degerlerin gozlenebilir davranislar
niteligindeki alt birimleri olan eylemler belirlenmistir. Karsiliginda herhangi bir ilgili
animasyonun bulunamadig1 degerler “yok” olarak belirtilmistir.

3. Bulgular

MEB’in (2024) degerler egitimi miifredatinda yaptig1 gilincellemeler dogrultusunda 20
degere yer verilmistir. Incelenen animasyonlar tek tek izlenerek hangi degerle iliskili ise o
degerle eglestirilmistir. Yeni modelde listelenen 20 degerle toplamda 37 animasyon
iliskilendirilmistir. Bu iliskinin ne yonde oldugu da animasyonda verilen mesaj veya
islenen konularin degerlerin alt birimi olan ve gozlenebilir davraniglar1 temsil eden

eylemlerin hangilerini destekledigi smiflandirilarak Tablo 1’de sunulmustur. Verilerin
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Sirasiyla Deger-Animasyon-Animasyonda Verilen Mesaj/Islenen Konu-Degere Yonelik

Eylem seklinde dort siitunda iki boyutlu olarak tablolastirilmasinin sebebi animasyon

kanalinda hedef degere yonelik hangi animasyonlarm bulundugu, bu animasyon/deger

iligkisinin hangi konuda oldugunu ve animasyonda verilen mesajlarin degerlere yonelik

eylemlerle ne yonde iligkili oldugunu belirlemektir. Degerler yeni maarif modelindeki

sirasina gore tablonun solunda verilip altina parantez igerisinde kag¢ animasyonla

eslestirildigi belirtilmistir.

Tablo 1. Deger/Animasyon/Eylem Siniflandirma Tablosu

Deger Animasyon Animasyonda Verilen Mesaj / islenen Degere Yonelik Eylem
Konu
Misliiman her zaman dogruyu soyler. D.1.2.  Hakkaniyetli  davranmak
D1.Adalet 68.Adalet Diiriist sahitlik yapmak, emin olmadan (D1.2.4. Insan iligkilerinde yakinlik,
1) kimseye hiikiim vermemek, ©6n yargili menfaat, 6n yargi vb. gozetmeksizin
olmamak tarafsiz davranir.)
D2.Aile Biitiinliigiin. =~ YOK YOK YOK
21.Bos Duranin Bos durmamali, yorulunca dinlenmeli, giizel D3.2. Planh olmak (D3.2.5. Zamamn
Cani Sikilir islerle meggul olmal1 etkili bir sekilde yOnetir.)
Bol bol okuyarak, aragtirarak ve dgrenerek D3.1. Azimli olmak (D3.1.6. Istek ve
47 Tabletle Ne bilgimizi artirabiliriz.Boylece yeteneklerimiz ~motivasyonunu artiracak amaglar
D3.Caliskanlik Yapilir de artar. Arastirip 6grenen daha ¢ok bilgi  belirler.)
3) sahibi olur.
Rabbimiz bizi bu diinyaya arastrip D3.3. Arastirmact ve sorgulayic
25.Aragtir Ogrenmemiz icin gondermistir. Arastirma  olmak
yapmak ve 6grenmek cok giizel
Zor durumda veya hastallk durumunda D4.1. Arkadaglarina destek olmak
22.Sefkat’in Duast birbirinin yanminda olma (D4.1.1. Iyi ve kotii zamanlarinda
arkadasglarina destek olur.)
D4.Dostluk 18.Selam Vermek Selam vermek insanlar arasindaki iletisimi D4.2. Arkadaglar1 ile etkili iletisim
3) kolaylastirir. kurmak
Insanlara hi¢ kiismemek, onlarla olan D4.2. Arkadaslari ile etkili iletisim
6.Rabbimiz Bir, sorunlarimizi konusarak ¢ézmeliyiz. kurmak  (D4.2.3.  Arkadaslarmin
Peygamberimiz Bir duygu ve diisiincelerini anlamaya
caligir.)
Komsuluk hakki cok 6nemlidir. Komgulara D5.1. Insana ve topluma deger
D5.Duyarlilik iyi davranmamuz gerekir. vermek (D5.1.1. Insanlara nazik
1) 69.Komsuluk davranir. / D5.1.2. Kendi istekleri ile
diger insanlarin istekleri arasinda
denge olusturur.)
Miisliman asla yalan sozlemez. Zor D6.2. Dogru ve giivenilir olmak
40.Diiriistlitk durumda bile diiriist olabilmek (D6.2.5. Her kosulda dogru olmaya
dikkat eder.)
Dé.Diiriistliik Peygamberimiz (a.s.m.) hayati boyunca hi¢ D6.2. Dogru ve giivenilir olmak
(2) 58.Dogruluk yalan sOylememistir. Saka da olsa yalan (D6.2.2. S6z, inang ve davraniglarinda
sOylenmemelidir. insanlar1 aldatanlardan tutarli olur. / D6.2.6. Yasaminda
herkes uzak durur. yalan, hile ve aldatmaya bagvurmaz.)
D7.Estetik YOK YOK YOK
D8.Mahremiyet YOK YOK YOK
Sokak hayvanlarimi beslemek, hayvanlara D9.3. Insam1 ve dogayr sevmek
13.Merhamet merhamet etmek (D9.3.3. Hayvanlara karsi duyarh
olur.)
Zor durumda kalan kiigiik / yavru D9.3. Insau ve dogayr sevmek
55.Aymaz hayvanlara yardim etmek. Peygamberimiz (D9.3.4. Insan ve diger canlilara
Kayboldu de boyle yapardi Rabbimiz merhamet yardim etmekten mutluluk duyar.)
edenleri ¢ok sever.
D9.Merhamet Zor durumda kalan savunmasiz yavru D9.3. Insau ve dogayr sevmek
) 61.Yavru Kuslar hayvanlara yardim etmek (D9.34. Insan ve diger canhlara

yardim etmekten mutluluk duyar.)
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Sogukta kalan hayvana merhamet duymak. D9.3. Insani ve dogayr sevmek
5.Kar Yagiyor Rabbimiz merhametlidir. (D9.3.3. Hayvanlara karsi duyarl
olur.)
10.Hayvanlar1 Hayvanlar da bizim gibi canlidir. Bizim D9.1. Vicdanl olmak, D9.3. insam ve
Sevelim onlara kotii davranmaya hakkimiz yok. dogay1 sevmek (D9.3.2. Dogadaki tiim
Canlilara zarar vermemek canlilarin yagam haklarin savunur.)
Bizden daha fazla varlig, giicii veya ozelligi D10.2. Gosteris ve Oviinmekten
62.Al¢akgoniilliilik  olanlara kizmaya hakkimiz yok. Sahip kaginmak (D10.2.4. Fiziksel
olduklarimizla kibirlenip bobiirlenmemek  6zelliklerinin oviing kaynag1
D10.Miitevazilik gerektir. olmamasi gerektigini bilir.)
) Kibirli olmamak bilmiglik taslamamak, Bir D10.2. Gosteris ve Oviinmekten
76.AlgakgoniilliiOl  konu hakkinda ne kadar ¢ok bilgimiz olsa kaginmak
da al¢akgoniillii olunmalidir.
D11.0zgiirliik YOK YOK YOK
Ofkelenince kendimize hakim olmak. Giiglii  D12.2. Diistince, duygu ve
olan degil 6fkesine hakim olan biiytiktiir. davranislarinda  kontrollii  olmak
64.Gergek Pehlivan (D12.2.1. Duygularim1 dengeleyerek

D12.Sabir
4

tepkilerini yonetir. / D12.2.3. Olumsuz
durumlar karsisinda metanetli
davranir.)

11.Bakis Agist

Olaylara giizel yonleriyle bakmak, giizel
goren giizel diistiniir.

D12.1. Olumlu bakis acisina sahip
olmak (D12.1.6. Olumlu diistinmenin
insan sagligina katkisini bilir.)

45.Saglik ve
Hastalik

Hastalik hayatin ve saghkli olmanin
degerini anlamamizi zamanin kiymetini

bilmemizi saglar.

D12.1. Olumlu bakis acisina sahip
olmak

57. iki Yol ve iki
Adam

Her olaya iyi tarafindan bakmaliyiz.
Baslangigta kotli gizi goziiken bir olayin
arkasida mutlaka giizel sonuglar vardir.

D12.1. Olumlu bakis acisina sahip
olmak

D13.Saglikli Yasam

Allah’in bize emanet olarak verdigi bu

D13.4. Insan sagligini 5nemsemek

1) 19.Rahmet Yagiyor  viicuda ¢ok iyi bakmaliyiz. (D13.4.4. Hastaliklardan korunma
yollarini bilir.)
Biiyiiklerine nasil davranirsan ¢ocuklarin da  D14.1. Nezaketli olmak (D14.1.4. Aile
sana aym gsekilde davranir. Anne baba fertlerine nazik ve anlayish davranir.)
42.0f Bile Deme soziinii dinlemek, anne babaya saygil
olmak “0f” bile dememek, anne babaya
D14.Sayg1 yardimci olmak, biiyiiklere hiirmet
) Yaglansalar da anne babamuizla ilgilenmeli D14.1. Nezaketli olmak (D14.1.7.
63.Huzur Evi onlara giliciimiiz yettigince bakmaliyiz. Bagkasinin onurunu zedeleyecek soz
Onlar1 tzmemeli ve yamumizdan  ve davranislardan kaginir.)
ayirmamaliyiz.
Bize iyiligi dokunan hi¢ kimseyi D15.2. Vefali olmak (D15.2.1. Yapilan
51.Vefa unutmamaliyiz. Basta anne babamiza ve iyiliklerin degerini takdir eder. /
vatammmizi  korumak igin canmmi veren D15.2.5. Medeniyetinin gelisiminde
sehitlerimize ve atalarimiza vefali olmak katkisi olanlarin degerini bilir.)
Rabbimiz bizi ¢ok seviyor. Cicekler bizim D15.2. Vefali olmak (D15.2.1. Yapilan
D15.Sevgi 17.Cigekler ve igin 6z/polen iiretiyor. Arilar da bizim icin o iyiliklerin degerini takdir eder.)
@) Arilar polenlerden bal iiretiyor. Rabbimiz ar1 ve
cigekleri bizim icin ¢alistiriyor.
31.Sevgi Sifadir Sevgi hissi sonsuzdur, 6nce Rabbimizi sonra D15.1. Anlayish ve bariscl olmak
tim insanlari, hayvanlari ve bitkileri (D15.1.4. Kendisiyle, insanlarla ve
sevebiliriz. icinde yagadig1 dogayla barisiktir.)
Herkes {izerine diisen gorevi yerine D16.3. Gorev bilincine sahip olmak
getirmeli, bulusmalara/planlamalara  (D16.3.1. Gorevlerini zamaninda ve
D16.Sorumluluk 52.Sorumluluk zamaninda katilmali, verdigimiz sozleri eksiksiz yerine getirir.)
1) tutmali, Peygamberimizin (a.s.m) giiven
veren biri olmasi
Dogada israfin olmamasi, yiyecekleri yarim D17.2. Israftan kagmmak (D17.2.1.
birakmamak, yiyebilecegimiz kadar almak, Sahip olduklarina kanaat ederek
Kurtulus Savasi'nda ecdadimizin zorluklar  ihtiya¢ duydugundan fazla {iriin
D17.Tasarruf 1.Israf Etme Paylas ~ yasamasi askerlermizin az bir erzakla vatan almaz.)
3) icin idare etmeleri
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Ihtiyag olmadan yeni seyler almak dogru

D17.1. Bilingli tiiketici olmak (D17.1.3.

birakmadan gizlice yapmak, Allah bdylesini

24.Kalemlik degildir. Cok zor durumda yasayanlar var. Satin alacag: tirtinleri D17.1. Bilingli
Zor sartlarda c¢alismak zorunda kalan tiiketici olmak belirlerken isteklerine
¢ocuklar degil, ihtiyaglarma oncelik verir.)
Giysileri iyice eskimeden degistirmemek, D17.2. Israftan kagmmak (D17.2.6.
46.Cimri Mi Fakir israf etmemek, harcama yaparken ¢ok Ihtiyaclarii  karsiladiktan  sonra
Mi dikkatli olmak maddi kaynaklarmin bir kismiyla
birikim yapar.)
Temizlik giizeldir. Temizlik i¢cimiz ferahlatir. D18.3.  Cevresel  temizlige ve
D18.Temizlik 23.Her Yer Kainatta heryer tertemiz siirdiiriilebilirlige =~ énem  vermek
1) Tertemiz (D18.3.6. Davraniglarimin gevre
temizligi tizerindeki etkilerini fark
eder.)
D19.Vatanseverlik YOK YOK YOK
Kainattaki herseyin birbirine yardimi, D20.2. Dayanusma ve fedakarhk
hayvanlarin  birbirine  yardim etmesi, gostermek (D20.2.2. Yardima mubhtag
14.Yardimlagmak glinesin ve yagmur bulutlarinin bitkilere, insanlarin  duygularii  anlamaya
Gilizeldir bitkilerin ~de hayvanlarin  yardimma calisir.)
kosmasi, zor durumdaki herkese yardimci
olmak
Yardim  yaparken  kendimizden de D20.1. Comert olmak (D20.1.1.
54.Yardim Et verebilmek, cOmert olabilmek, Hz. Imkanlan Olclisiinde maddi
Ebubekir’in (r.a.) comertligi varliklarinm ihtiyag sahipleriyle
D20.Yardimseverlik paylasir.)
() Iyilik kargiliksiz olmali, kargilik beklemeden D20.4. Goniillii  olmak  (D20.4.4.
2.Iyilik yardim edilmeli, Allah'in rizast igin Karsilik beklemeden yardim yapar.)
yapilmali
Tyilik igin topluluk/birlik olma, iyilik icin el D20.1. Comert olmak (D20.1.3.
28 Iyiler Cemiyeti birligiyle calismak Insanlara yardim etmekten mutluluk
duyar.)
Insanlara iyilik yaparken kimseyi mahcup D20.4. Goniillii olmak (D20.4.1.
75.Yardim etmeden onlar1 utandirip zor durumda Gosteristen uzak durarak, severek ve

isteyerek iyilik yapar.)

daha ¢ok sever.

Tablo 1 incelendiginde ele alinan 20 degerden 5’i hari¢ hepsi i¢in de kanalda en az bir
animasyonun bulundugu tespit edilmistir. YouTube kanalinda aile biitiinliigii, estetik,
mahremiyet, 6zgiirliik ve vatanseverlik degerlerine yonelik animasyon bulunamamustir.
Baz1 degerlerin ise birden fazla animasyonla eslestigi goriilmiistiir. En fazla animasyonla
desteklenen degerler yardimseverlik (5) ve merhamet (5) olmustur. Ardindan sabir degeri
4 animasyon ile eslenerek en fazla desteklenen ikinci deger olmustur. Eylemsel iliski
baglaminda ele alirsak animasyonlarin verdigi mesaj ve islenen konu yoniiyle en fazla
eylemi destekleyen animasyonlar “Kalemlik” (D: Tasarruf), “Vefa” (D: Sevgi), ”Gergek
Pehlivan” (D: Sabir), “Hayvanlar1 Sevelim” (D: Merhamet), “Dogruluk” (D: Diiriistliik) ve

“Komsuluk” (D: Duyarlilik) animasyonlaridir.
4. Sonuclar ve Oneriler

Elde edilen bulgular dogrultusunda ilkokul degerler egitimi acisindan incelenen
“Afacanlarin Hikayesi” ¢izgi animasyonlarmin 2024 yili miifredat giincellemeleri
kapsaminda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde belirtilen degerleri biiyiik oranda
destekledigi sonucuna ulagilmistir. Animasyon kanalinda her ne kadar daha cok
merhamet ve yardimseverlik iizerine videolar bulunsa da yeni modelde ¢ati degerler
olarak belirtilen adalet, sayg1 ve sorumluluk degerlerini destekleyen videolar da yer
almaktadir. Bu baglamda “Afacanlarin Hikayesi” ¢izgi animasyonlarinin giincel degerler
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egitimi modeliyle uyumlu oldugu, ilkokulda degerler egitimine yonelik ilkokul
ogrencisinin dikkat siiresi de gozetilerek olusturulmus oldukca kullamigh, dijital ve
cevrimici bir materyal olma 6zelligi tasidig1 soylenebilir. Bu animasyonlarmn bir kismini
148 ilkokul 6grencisine sinifta 6gretmenleri liderliginde izleten Yilmaz ve Ozer’in (2024)
yaptig1 nitel calismanin sonucunda animasyonlara yonelik gerek ilkokul 6grencilerinin
gerekse de smif Ogretmenlerinin ifade ettigi olumlu goriisler bu sonuglar1 destekler
niteliktedir.

Kanalda boliimler halinde bulunan toplam 80 animasyondan 37’si yeni modelde belirtilen
degerleri desteklemektedir. Herhangi bir animasyonla desteklenmeyen degerler ise aile
biitiinliigli, estetik, mahremiyet, 6zgilirliik ve vatanseverliktir. Bu degerlerin animasyon
olarak karsili$1 kanalda bulunmamaktadir. Her ne kadar bu ¢alisma yeni degerler egitimi
modelinde belirtilen 20 degerle siurli tutulmus olsa da bu degerlerle eslestirilen 37
animasyon haricinde kalan 43 animasyonun cogunun da dini degerlerimizle iligkili
oldugu tespit edilmistir. Bu noktada “Afacanlarin Hikayesi” YouTube kanalinin dini

degerlere yonelik te bir boyutu olan kapsamli bir animasyon kanal1 oldugu sdylenebilir.

Kaymakcan ve Meydan (2014), pedagojik anlamda her noktada oldukg¢a 6nemli goriilen
degerlerimizin dini anlamda da 6nemli bir kiymetinin oldugunu, toplumun bekletilerini
olusturan iyi, sorumlu bireyler ve iiretken vatandaslar yetistirme hedefleri dogrultusunda
verilen deger egitiminin dini ilkelerle iligkilendirilebilecegini vurgulamistir. Diger yandan
Hokelekli (2011) dini, milli ve evrensel degerler arasinda kuvvetli baglar bulundugunu
belirtmigtir. Egitimin hangi asamasinda olursa olsun dini degerlerin 6gretiminin aslinda
temelde iyi karakterli bireyler yetismeyi amaclayan degerler egitimine dayandigini 6ne

stirmustiir.

Diyanet Cocuk veya TRT Cocuk gibi dini ve milli degerleri biitiinlestirerek hedef kitleye
yani ¢ocuklara sunan televizyon kanallarindaki ¢izgi filmlerin ¢ocuklar tarafindan ¢ok
sevildigi yadsinamaz bir gergektir. Sadece ¢izgi filmler degil, sinemalarda gosterime
sunulan “Aslan: Hiirkus” ve “Aslan: Gokbey” gibi milli savunma sanayi hamlesini ve
milli teknolojilerdeki gelismeleri konu alarak vatanseverligi ve milli duygular1 pekistiren
uzun metrajli animasyon filmleri de ¢ocuklarin oldukga ilgisini ¢ekmektedir. Sentiirk ve
Keskin’in (2019) inceledigi TRT Cocuk kanalinda yaymnlanan “Rafadan Tayfa” adindaki
¢izgi filmin dini degerimiz olan miibarek Ramazan-1 Serif’i konu alan “Ramazan Tayfa”,
evrensel bir deger niteligindeki trafik kurallarini konu alan “Trafik Tayfa” ve gelisen
teknolojiye ayak uydurabilen bireyler yetistirmeyi hedefleyen milli teknoloji hamlesi,
yapay zeka, insansiz hava araglar1 gibi ¢cagin gereklerine yonelik giincel konulari ele alan
milli deger kapsaminda nitelendirebilecegimiz “Dijital Tayfa” isminde farkli versiyonlari

bulunmaktadar.

Giintimiizde aileye ve topluma zarar veren bireysellesme, toplumsal birligin bozulmasi
ve yozlagsma gibi durumlar 6zellikle aile biitiinliigii ve mahremiyet gibi yeni degerlerin

miifredata eklenmesinin muhtemel sebepleridir. Son zamanda daha ¢ok 6nemsenen bu
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degerlere yoOnelik te ¢izgi animasyonlarin veya kisa filmlerin olusturulmasi
gerekmektedir. Bu baglamda Afacanlarin Hikayesi kanalinin gelecek boliimlerdeki yeni
animasyonlarinin bu iki deger basta olmak {izere estetik, ozgiirliik ve vatanseverlige
iliskili olarak hazirlanmasi 6nerilir. Bu noktada TRT Cocuk ve Diyanet Cocuk kanallarina
da &nemli roller diismektedir. flkokulda degerler egitimine yonelik bunca dijital igerik,
¢izgi animasyon ve filmler varken bunlar1 sadece evde istege bagh izletmeyi onermek
yerine egitsel anlamda smif ortaminda tiim Ogrencilerle birlikte akilli tahtada izlemek
noktasinda sinif 6gretmenlerinin de 6nemli sorumluluklar:i bulunmaktadir. Ciinkii bir

cocugun deger egitiminde ebeveynler kadar 6gretmene de 6nemli roller diigmektedir.

Bandura'nin (1977) model alarak 6grenme kuraminda one siirdiigii dogrultuda degerler
cocuklara ilgileri tistiinde toplayan animasyon kahramanlarma ve karakterlerine 6zenip
onlar1 0rnek alarak onlarla 6zdesim kurma yoluyla kazandirilabilecek iyi ve erdemli
davraniglardan olusmaktadir. Bu baglamda MEB’in ders kitaplarma degerin islendigi
veya deginildigi hikayelere veya metinlere, ilgili olan ¢izgi animasyonlarmn linkine
gotiiren karekodlar yerlestirmesi Onerilir. Boylece 0grencilerin ders kitabinda okudugu
metinde gegen, dogrudan veya dolayl olarak deginilen degere yonelik ¢izgi animasyonu
akilli telefon, tablet vb. gibi mobil cihazlarla taratarak bulup gerek evde gerekse okulda
izleyip kazandirilmasi hedeflenen degere yonelik somut yasantilar ve daha kalic
ogrenmeler gerceklestirebilmesi saglanabilir. Siif 6gretmenlerine bu animasyonlar1 akill
tahta tizerinden ilkokul 6grencilerine izletmeleri 6nerilir. Bu ¢alisma yeni degerler egitimi
modelindeki hangi degerlerin Afacanlarin Hikayesi animasyonlarmin hangileriyle
destekledigine dair detayli bir simiflandirmay1 kapsadigindan bu ¢izgi animasyonlar:
degerler egitiminde kullanmak isteyen smif Ogretmenlerine bir kilavuz niteligi

tasimaktadir.
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